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PREFACIO
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RESUMEN

El tema de esta tesis surge de la preocupacion por los contenidos de Historia Medieval en
los manuales de la escuela de nivel medio bonaerense, establecidos por los disefios
curriculares surgidos en 1999 como consecuencia de la Ley Provincial de Educacion N°
11.612, los que permanecen hasta la nueva Ley de Educaciéon Provincial N° 13. 668 en
2007. Podemos, en este sentido, afirmar que confluyen dos ejes analiticos centrales: la
historiografia y la ensefianza de la Edad Media, mediatizadas por la normativa estatal y por
el nuevo accionar de los autores y, especialmente, los editores de los nuevos manuales
escolares, los cuales refuerzan una cultura escolar tradicional reafirmando la categoria de

codigo disciplinar, a la par, de una légica centrada en intereses de mercado.

Entre las fuentes que utilizaremos se encuentran, en primer lugar, los manuales escolares de
diversas editoriales, tanto argentinas como internacionales, que circulan por los espacios
educativos de la provincia entre 1999 y 2006. En segundo lugar, la normativa referente a
dicha época de reforma educativa, tanto en su legislacién nacional como provincial, junto a

los disefios curriculares provinciales que son el emergente de esta transformacién normativa.

ABSTRACT

The issue stems from concern for the contents of medieval history in textbooks of school
midlevel in Buenos Aires. Established by the curricula emerged in 1999 as a result of the
Provincial Education Law No. 11,612, which remain until the new Provincial Education Law
No. 13. 668 in 2007. We can, in this regard, to say that converge two core analytical axes:
historiography and teaching of the Middle Ages, mediated by the state regulations and the
new actions of the authors and especially publishers of new textbooks, which reinforce a
traditional school culture reaffirming the category "discipline code", at par, logically focused

on market interests.

The sources we use are, first, the textbooks of various publishers, both nationals and
international, we circulating in the educational spaces of the province between 1999 and
2006. Second, the rules concerning reform education, both at national and provincial
legislation, together with the provincial curricular designs that result from this educational

policy change.
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INTRODUCCION
EL MANUAL ESCOLAR EN SU ABORDAJE TEORICO.

1. El manual escolar como fuente histérica.

Es una realidad indiscutible que los textos escolares son desde que surgen, producto de los
sistemas nacionales de educacion a finales del siglo XIX, recursos utilizados en la
ensefianza. Incluso, a pesar de la diversificacion de medios y herramientas aulicas actuales,
continian desempefiando un papel importante como material didactico. Los libros de texto
sirven como fuente histérica ya que refuerzan los imaginarios colectivos actuales mediante
ligazones comunes con el pasado educativo que se origina en una cultura escolar al servicio
de los Estados nacionales y sus intereses formativos generales (formar ciudadanos bajo
valores comunes patridticos) y especificos (naturalizar las diferencias sociales). Segun

Ossenbach, no es casual que:

fi & gran mayoria de los trabajos que se realizan en relacién con los libros escolares son
abordados prioritariamente, como lo hace también la investigacidén histdrico-educativa en
general, sobre las influencias en la creacién de las identidades nacionales y los imaginarios
colectivos, asi como en los procesos de secularizacion de los diversos paises
latinoamericanos a partir de la Independencia. No es de extrafar, pues, que los textos
escolares de los dos ultimos siglos que han sido analizados hayan sido
fundamentalmente los de materias mas claramente involucradas en la creacion de valores
politicos, como la Historia, la Educacion Civica y la Geografia, incluyendo el importante
capitulo de los Catecismos politicos y religiosos ©

En esta tesis no abundaremos sobre la utilizacion de los libros de texto en la ensefianza de
la historia® ya que se ha estudiado en demasia y existe un acuerdo generalizado en cuanto al
peso decisivo de estos materiales curriculares y la medida en que condicionan el imaginario

colectivo y la practica docente®. También son utilizados fuera del aula porque: fla mayor

4 OSSENBACH, Gabriela, ALa investigaci-n sobre | os manuales escol are
proyect o elMAB&iSde la Educacion, Salamanca, Revista Interuniversitaria, N°19, 2000, pp. 1951 203.

Version digital, consultada el 02/05/2013, URL:

http://hum.unne.edu.ar/investigacion/educa/alfa/UNEDG%5B1%5D.0Ossenbach.pdf.

5 Sobre este tema ver: CHOPPIN, Alain, Les manuels scolaires: histoire et actualité, Paris, Hachette, 1992; DIAZ

PARDO, Felipe, APresente y f ut uRevistade lalAspgacidnalé Iespectardsdes cur ri c

Educacion de Espafia, n° 6, junio 2007, pp. 1-7; PARCERISA ARAN, Artur, Materiales curriculares: como

elaborarlos, seleccionarlos y usarlos, Buenos Aires, Grao, 1998; RODRIGUEZ, Martha y DOBANO FERNANDEZ,

Palmira, Los libros de texto como objeto de estudio, Buenos Aires, La Colmena, 2001; VALLS MONTES, Rafael,

ALos manual es escol ares y | os mapropuestaadé andlisiscywaloracion erlticar es de h
de los mismos desde criterios didacticos-h i st or i peprR8Visia tBER. Bidactica de las Ciencias Sociales,

Geografia e Historia, n° 17, junio 1998, pp. 691 76 vy VI e AO, Antoni o, )ildsébrogdbucaci - n

t e xt o Reviste de: la Confederacion Estatal de asociaciones de Padres y Madres de alumnos, n° 76,

noviembre i diciembre 2003, pp. 207 22.

6 Es necesario aclarar que este trabajo no abarca los usos de los manuales en la practica docente ya que es un

tema que, a nuestro criterio, tiene una especificidad de estudio por si mismo, complejizando y diversificando esta

investigacion en demasia.



http://hum.unne.edu.ar/investigacion/educa/alfa/UNEDG%5B1%5D.Ossenbach.pdf

parte del tiempo que los alumnos dedican a sus estudios y tareas, gira en torno de los libros
de textoo

En cuanto al primer caso, es el recurso que ejerce mayor influencia en los profesores, en
cuanto facilitan la toma de decisiones sobre la planificacion, mas aln en contextos de
reforma educativa. Esto sucede porque es frecuente que las incertidumbres que generan los
cambios en la propuesta curricular oficial, sean resueltas en la praxis a través de la eleccion
de un texto que, por lo menos en apariencia, brinda una adaptacion adecuada de los

curriculos existentes.

Constituyen, como sostienen Salinas y De Volder, uno de los elementos centrales de la
cultura escolar contemporanea y, como tales, son resultado de una serie muy
numerosa de intenciones profesionales, intervenciones sociales y regulaciones
estatales®. Es en este sentido, que Escolano aclara que los: ftextos escolares son
expresion de los valores y discursos que subyacen en sus contenidos y mensajes, que son

expresi-n de |l as ideolog2as establecidas % de | a

Por eso coincidimos con el autor espafiol en que no existen manuales con narrativas neutras
ni objetivas como se intenta, muchas veces, mostrar al lector las editoriales al vender sus
productos, pues, el texto escolar es reflejo, en sus discursos, de ideologias tradicionales que
se acomodan a las diversas épocas®® y que poseen rasgos caracteristicos propios de la
historia escolar, la cual es atravesada por un codigo disciplinar que destaca por cuatro

elementos esenciales: arcaismo historiografico, memorismo, elitismo y nacionalismo.

Son muchos los hombres que se utilizan como sinbnimos para hacer referencia a estos
recursos: manuales escolares, libros de textos, textos escolares por citar algunos de los mas

mencionados. No obstante, las diferentes editoriales utilizadas emplean denominaciones

7 RODRIGUEZ, Martha y DOBANO FERNANDEZ, Palmira, Ibid., p. 13.

8 Considero que en este entramado profesional, social y estatal, es necesario sumar el accionar empresarial cuyo

rol es primordial, en especial en la etapa estudiada, para poder entender las diversas ldgicas de funcionamiento y

distribucion en el que se ven envueltos los textos escolares y que las autoras no mencionan. Cfr. SALINAS,

Wal quiria y DE VOLDER, Hi&aria dellos texos eséolaras ageniinesae la Biblioteca del

D o ¢ e neneRsimer Encuentro de Libros Antiguos y Raros, Buenos Aires, Biblioteca Nacional, 2011. Version

digital, consultada el 10/07/2013, URL.: http://www.bn.gov.ar/descargas/pnbc/fondosantiguosyraros/26-3.pdf.

SESCOLANO BENI TO, Agust 2n, i Ell stl i hiroma ede oll ar e ghllbmagy lmemo,r i @n I
escuela, Madrid, ANELE-MEC - Ministerio de Cultura de Espafia, 1992, p. 79.

10 | a diversidad de ejemplos es significativa a la hora de demostrar la objetividad y neutralidad que se intenta

transmitirr Algunas edi toriales como Santill ana plantean |l a Histori
abrirse al plural que dinamiza el termino y realizan un relato posterior acorde a esa postura. (véase ediciones

1997 y 2000). Las editoriales Kapelusz (2004) y Puerto de Palos (2005) expresan la centralidad que tiene, en la

disciplina historica, la escritura como fuente documental y el caso de Aique, se focaliza en Herddoto, como Padre

de la Historia, siendo aquel hombre que inicia con el método de demostracion empirica como Unica manera de

corroborar los hechos histéricos (1997: p. 86). Cfr.: ARIES, Philippe, El tiempo de la historia, Buenos Aires,

Paidos, 1986 y FINLEY, Moses, Usos y abusos de la Historia, Barcelona, Critica, 1984.
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diversas e, incluso confusas, no sentando postura precisa en torno a las mismas?!!. Elegimos
entre todas las denominaciones la de manual escolar y texto escolar que se utilizaran de
forma indistinta a lo largo de esta tesis para referenciar al objeto de estudio y asi, hacer mas

comprensible la lectura.

Kaufmann®? lo llama Texto escolar porque se trata de herramientas educativas producidas
intencionalmente para ser empleadas en forma sistematica por los alumnos y docentes.
Ossenbach®® en el libro Los manuales escolares como fuente para la Historia de la
Educacion en América Latina usa el calificativo manual** escolar por su caracteristica de libro
manejable destinado a la ensefianza. En otro sentido se expresa Apple, al considerar que el
objeto al que denomina libro de texto establece en gran parte las condiciones materiales de
la ensefianza y el aprendizaje en las aulas de muchos paises del mundo y es también el que

define cual es la auténtica cultura de élite y quien legitima lo que debe transmitirse®.

De acuerdo con Johnsen en la obra titulada Libros de texto en el caleidoscopio, dichas
herramientas son materiales escritos, disefiados y producidos especificamente para su uso
en la ensefianza. El concepto libro de texto es objeto de diversas criticas porque: fLa
definicion de un libro de texto puede ser tan general como para incluir otros libros hechos y
publicados para prop-sitos educativos,¥® Parai ncl uso
el autor, el libro de texto también puede ser un subconjunto de otro término mucho mas
amplio, el de medios de ensefianzal’. Sin embargo, el aporte mas significativo que realiza se
centra en declarar que estas herramientas pedagdgicas establecen posturas politicas a
través del cumplimiento de las normativas y del saber. Desde esta perspectiva sefiala que:
iLos | i brsoegisted, pued, derto de un contexto politico, en no menor medida que
las escuelas, no podemos hablar de ellos como si fueran representaciones de una entidad

ai slada |l amada Iconocimiento ®urol o Ipré8ctica

11 Cabe aclarar que de todas las fuentes analizadas, exceptuando el manual Ciencias Sociales 7 (2001) de la

editorial Puerto de Palos que define su produccion como libro de texto (p. 9), el resto de las editoriales lo deja de

manera confusa, generalizando en términos como Libro, Texto y/o Edicion indistintamente.

12 KAUFMANN, Carolina, Textos escolares, dictaduras y después. Miradas desde Argentina, Alemania, Brasil,

Espafia e Italia, Buenos Aires, Prometeo, 2012.

13 OSSENBACH, Gabriela y SOMOZA, Miguel, Los manuales escolares como fuente para la historia de la

educaciéon en América Latina, Madrid, UNED, 2001.

14 Cf. con la definicién de la RAE por lacualelt ®r mi no Manual , Libreenduefsé corependialmo : f

mas sustancial de una materiad .

15 Ver: http://www.sport.ifcs.ufrj.br/projetos/espanha/docs/antecedentes.html.

16 JOHNSEN, Egil, Libros de texto en el caleidoscopio, Barcelona, Pomares i Corredor, 1996, p.26.

A trav®s de este concepto justifica |l a amplitumdodel I i b
material utilizado en la ensefianzao . Esto |l e permite al autor profundizar en
aula, siendo dicha finalidad el objetivo principal de su obra.

18 JOHNSEN, Egil, Ibid. pp. 187 19.



Si bien cada estudioso imprime su denominacion a nuestro objeto de estudio, preferimos la
postura que sostiene Escolano, por la cual manual escolar y texto escolar se utilizan
indistintamente, expresando que dichos materiales constituyen una fuente de primera linea
en la configuracion de la nueva historiografia de la educacién?®®, siendo: fObjeto esencial a la
cultur a de | a e s c u ellmanudl moasisole un elenehte@material del ajuar de los
maestros y escolares, sino la representacion de todo un modo de concebir y practicar la

ensefianza®.

Los manuales, segun Escolano, deben entenderse como un concepto central dentro del
conjunto de practicas y desarrollos tedricos que se van configurando en torno al disefio,

produccion y distribucién de dichos textos destinados a reglar la ensefianza.

La historiografia escolar, por su parte, sitia a estas fuentes documentales no tradicionales
como construcciones culturales y pedagdgicas codificadas conforme a determinadas reglas
textuales y didacticas, que estan asociadas a practicas educativas especificas. De esta

manera:

flos libros escolares pueden ser examinados como configuraciones histéricas. Primero, como
espacios de representacién de la memoria en que se materializé la cultura de la escuela en
las distintas épocas a que tales objetos corresponden. Y también, claro estd, porque como
construcciones culturales los manuales vienen determinados genéticamente, y expresan, por
tanto, muchas de las sensibilidades sociales, educativas y simbdlicas de los momentos
histdricos en que se producenyut i 125 zan o

Los libros de texto son objetos de andlisis y criticas por fuera del contexto &ulico. Sin
embargo, como sostienen Rodriguez y Dobafo, la necesidad de prestar mayor atencion a
los manuales escolares, consiste en el hecho de la dependencia respecto del libro, en grado
creciente, a medida que se descendia en la escala socioecondémica?. A esta circunstancia,
podemos agregar la utilizaciébn de dichos recursos dada su existencia en las bibliotecas

escolares.

fi El debate sobr e | os unmdenas pdiémisas mas antiduas rere el semos
del pensamiento pedagdgico y entre los sectores mas innovadores del profesorado. La
omnipresencia -a lo largo del tiempo y en todo tipo de contextos- de este instrumento didactico
no nos debe hacer olvidar la controversia latente sobre la naturaleza y el uso de dichos
materiales educativos. Como se recordara, la literatura pedagogica es prédiga en criticas

YESCOLANO BENI TO, Agust2n,esfipeEdciloi bdreo neesncoorliaa o, c oemo: OSSENB
SOMOZA, Miguel, Los manuales escolares como fuente para la historia de la educacién en América Latina,
Madrid, UNED, 2001. En esta linea de la manualistica, puede verse del mismo autor: ESCOLANO BENITO,

Agust n, fASobre |l a construcci-n hi st -Edicacianydedagbgéa, vol.aXHlund|l 2 st i c a
29 - 30 (enero i septiembre), 2001, pp 13124 y ESCOLANO BENITO, Agustz2n, i EIl I ik
de memori ao, i b2

20ESCOLANOBENITO,Agusth EI Il'i bro escolar como espacio de memor
2’ESCOLANO BENI TO, gus 2n, ASobre | a construcci-n hist: -ric:

22 RODRIGUEZ, Martha y DOBANO FERNANDEZ, Palmlra Ibid., p. 14.



hacia tal t i Pimembeagb, elrlibrade éest@ha venido desempefiando un papel
preponderante en la definicion del tipo de ensefianza que se ofrece a los escolares en nuestro
p a 2 sSbbreltodo porque] "la mayoria de profesores programan las actividades escolares y
preparan sus tareas basandose casi exclusivamente en los libros de texto que han
selecconado entre |l as d¥f.stintas editorialeso

Si bien es cierto que se transforma en una herramienta de condicionantes culturales, de
saberes dominantes y restrictivos, incluso no agiornados, es para muchos jovenes,
estudiantes de lugares marginados de la provincia, la herramienta mas cercana para acceder
al conocimiento del pasado en lugares, incluso, donde la comunidad virtual no llega o se
presenta de manera marginalizada. El manual tiene una horizontalidad mayor en el

entramado distributivo que implica el reparto de conocimientos.

La omnipresencia de este instrumento pedagdgico, dentro y fuera delas aulas, por parte de
docentes y alumnos, nos demuestra su importancia como fuente para analizar qué historia
proponen ensefar, como pr et eahqle aspirgn. Dado $ilestre s e | fi
interés en investigar el tratamiento de los temas y problemas de la Edad Media,
trasladaremos esas preguntas claves de la ensefianza de la historia, al andlisis de los

manuales escolares desde una perspectiva de historiografia escolar.

2. El manual escolar y su evolucion histérica

Los textos educativos se encuentran entre nosotros desde hace varios siglos. Muestra de
esto es Orbis Pictus de Comenius?*, como uno de los primeros textos ilustrados escrito en
1658 con fuerte divulgacion en Europa y modelo de los posteriores manuales escolares. Sin
e mb a r glananuafi tal como hoy lo conocemos, es una creacion textual relativamente
reciente. Su génesis y difusion estan estrechamente asociadas al nacimiento y desarrollo de

lossistemasnaci onal es d% educaci  -nbo

Los manuales escolares se pueden relacionar de manera directa con la formacién de los

Estados nacionales y, por ende, con el nacimiento de la escuela moderna hacia fines del

Z2CANTARERO, JbiabrodiLde texto de primari a. aMotor -2el cambi
version digital, URL: https://www.google.com/search?g=Los+libros+de+texto+de+primaria.

24 La obra mas importante es la Didactica Magna escrita en 1632 donde propone un sistema educativo basado

en la unién de métodos racionales y naturales, donde la paz sea el objetivo fundamental en la formacion de los

hombres. Para ver las diferencias educativas entre Didactica Magna y Orbis pictus u Orbis sensualium pictus

(1658), véase: Jan Amos Komensky (Comenius), Orbis Sensualium Pictus, edicion inglesa de 1659, en:
http://www.uned.es/manesvirtual/Historia/Comenius/OPictus/OPictusAA.htm.

La importancia de Comenius es tal respecto de temas educativos en general y de textos escolares en particular,

que desde 1992, la UNESCO entrega medallas con su nombre, a modo de distinciones honorificas, a quienes

realizan actividades de primordial importancia en el ambito educativo.

SESCOLANO BENITO, Agustz2n, fiSobre | a construcci-n hist- -ric:



https://www.google.com/search?q=Los+libros+de+texto+de+primaria
http://www.uned.es/manesvirtual/Historia/Comenius/OPictus/OPictusAA.htm

siglo XIX. Todavia més reciente es, incluso, el interés de los historiadores por el estudio de
estos recursos didacticos. Para escolano: fEn el caso de la historia del libro escolar,
estamos a punto de pasar del silencio a un generalizado interés por la busqueda,
catalogacion y exhibicion publica de los manuales a que dio origen la educacion

\

tradi i onal o

El interés por investigar estos textos impresos se incrementa con el transcurrir del tiempo,
en particular, durante la década de 1990, cuando las Ciencias de la Educacion vy,
especialmente las didacticas generales, adquieren un protagonismo notable dentro del
escenario estatal como planificadores curriculares de la ensefianza. Desde esta suerte,

analizar los textos supone:

fpracticar una cierta arqueologia que puede orientarse hacia el descubrimiento de la <
gramatica > que ordena interiormente la memoria de la escuela, en la linea de lo que en los
ultimos afios ha venido definiéndose como la historia < material > de la ensefianza, que no
solo es etnografica, sino hermenéutica y explicativa de las formas de cultura asociadas a
los objetos empiricos en que se expresan los sistemas de comunicacion generados en

torno al mundo e |l a instrucci-no
Los manuales escolares son, para decirlo con la expresion de Chartier, una
representacion del mundo que los produce y de la cultura que se los apropia®. Los
primeros textos escolares, disefiados en Argentina, surgen producto del proceso de
gestacion del sistema de educacion nacional, que sistematiza una vision del pasado que se
va consolidando dentro de la historiografia escolar. Ejemplo de esto, son los manuales
realizados por Clemente Fregeiro® y Vicente Fidel Lopez®, los cuales se abocan a formar
Afbuenoso cdeaddhdadawmma visi-n nacionalista del

nacional o

Al decir de Devoto, el escribir la historia argentina es una de las principales tareas de los
historiadores desde la constitucién de la disciplina como ambito profesional. Mas audn, la
organizacién de una corporacion académica y su éxito en expandirse en los sistemas
educativos formales de las naciones euroatlanticas a partir del Gltimo tercio del siglo XIX,

esta ligada a la construccién de la memoria de una colectividad nacional que los nuevos

ESCOLANO BENI TO, Agustema disEdadiid rdoe emsenodrairac, | b2 d.

27 ESCOLANO BENITO, Agustin, Ibid., p. 37.

28 CHARTIER, Roger, El mundo como representacion, Barcelona, Gedisa, 1992, pp. 51.

29 véase: FREGEIRO, Clemente, Lecciones de historia argentina, Buenos Aires, Libreria Rivadavia, 102 edicion,
dos tomos, 1913.

30 véase: LOPEZ, Vicente Fidel, Compendio de Historia Argentina adaptado a la ensefianza de los Colegios
Nacionales, Buenos Aires, Casavalle, dos tomos, 1889-1900 y LOPEZ, Vicente Fidel, Manual de historia
argentina dedicado a las maestras y profesores que la ensefian, Buenos Aires, Casavalle, 1910.

pasa

p. 3



instrumentos del método critico deben permitir, como a la implantacién de ésta en el seno de

sus integrantes®.

Esto lleva a la edicién de obras histéricas en formato de manuales escolares que forman una
imagen cerrada del pasado. Erudicion y nacion se fusionan asi, sin contradiccién aparente,
en la busqueda de valores, memoria y un unico pasado nacional. Como sefiala Nora, no es

ya el historiador el que encarna la nacion sino la nacion la que se encarna en él°2,

Debemos llegar a principios del siglo XX, con Levene y Ravignani®®, para encontrar un
verdadero proyecto ideoldgico, en los manuales escolares, dirigido a propulsar una vision
de la historia en el conjunto de la Nacién a través del sistema escolar nacional. Estos
materiales didacticos se contintan utilizando hasta mediados del siglo XX, cuando la
matricula de la escuela comienza a expandirse notablemente y se ve la necesidad de

reforzar cuestiones relacionadas con valores y la cultura educativa tradicional.

i E|I paradigma textual era coincidente con el par
del Saber o, e n ocinlento gsa eonsigldrabaccomo un objeto acabado,
consolidado, invari abl e, posezdo por |l os fisabi o
modelo el saber estaba depositado en un extremo del organismo social y circulaba en
sentido Yani c o, de arextoi escalar i aantexao escola,j diséurso e
instituci-n, ¥se reafirmabano

La historia tradicional esta marcada por una institucionalidad que consolida un tipo
dominante y vertical de saber, el cual se reproduce sin otro logro que estar legitimado por
los actores con poder dentro del sistema escolar, reforzandose y reacomodandose a lo

largo de los tiempos.

Mientras los textos de historia, creados durante finales del siglo XIX, cobran fuerza en la

escena educativa; aparecen en 1945 los primeros manuales dirigidos por José Luis

31 Los primeros escritos aulicos ponen primordial énfasis en una narrativa nacional, alejandose de saberes de tipo

universalista, aunque reconociéndose en la dualidad europeai amer i c an a . Ver : DEVOTO, Fernand
Hi storia Argentina. En torno a tres Boefinadg ingitsito dedHistoriant es del
ArgentinaoDr . ETercetaisevie, R 41y 1° gemestmeidé 1995, p. 1417 158.

32NORA,Pi erre, AL Ehistoire de France de Lavissed, en: DEVOTO
3Sobre manuales escolares y | os autores mencionados, v®ase
apuntes para wuna histori a deédosliboos denexto comd eto deeestudio: simaor i a o, €

apreciacion desde la historia, Buenos Aires, La Colmena, 2001 p. 55-87. Desde el Instituto de Investigaciones

Histdricas de la Facultad de Filosofia y Letras (hoy Instituto de Historia Argentina y Americana "Dr. Emilio

Ravignani") y la Junta de Historia y Numismética Americana (hoy Academia Nacional de la Historia), Emilio
Ravignani y Ricardo Levene, respectivamente, encabezan en la Argentina las instituciones rectoras de los

estudios histéricos en la primera mitad del siglo XX. Seguidores ideoldgicos de la tradicion francesa inspirada por

Langlois y Seignobos, dan a sus obras un corte politico y positivista.

¥ SOMOZA, Mi guel y OSSENBACH, Gabriel a, fiLos manuales esco
textualidad a |l a iconicidado, en: S P REIGHEetiBad kLR Ds mafialdser t a y L
escolares. Textos e imagenes, Lujan, Universidad Nacional de Lujan, 2009, p. 35. Se aclara que si bien el texto

analiza manuales escolares espafioles, los mismos reflejan idéntica realidad para el caso argentino hasta

mediados de siglo XX.


http://www.filo.uba.ar/contenidos/investigacion/institutos/ravignani/
http://www.filo.uba.ar/contenidos/investigacion/institutos/ravignani/
http://www.an-historia.org.ar/

Romero*®, y dedicados a la ensefianza media, concretamente, como material de estudio para
las escuelas nacionales de comercio. Son editados por Estrada y divididos en dos tomos: el
de Historia Antigua y Medieval y el de Historia Moderna y Contemporanea. Posteriormente,
se edita una nueva version en 1951, coordinada por el mismo Romero y resumida en un solo
tomo de 375 péaginas, titulado Historia Universal, que abarca desde los tiempos prehistéricos
hasta el siglo XIX inclusive.

Si bien, en general, los manuales escolares que coordina mantienen la narrativa y la
periodizacién tradicional, introduce algunas innovaciones, incorporando como novedad las
ciudades. Las analiza desde la éptica del trabajo, el comercio y las corporaciones desde el
siglo XIl y pone énfasis en la renovacién historiografica que gira en torno a la narrativa socio

i econdmica propuesta, en esa época, por Annales.

Entre 1960 y 1980 se comienzan a escribir nuevos manuales, los cuales tienen gran
aceptacion y permanencia generacional en su implementacion. Ejemplo de esto son los
textos escritos por Astolfi, Cosmelli Ibafiez o Fernandez Arlaud®®. Estos se utilizan por mas
de cincuenta afos y aun, para la época estudiada, contintan circulando por las aulas de todo

el pais de manera indirecta®.

Con el retorno de la democracia en 1983 se vuelve necesario desarraigar los
fundamentos autoritarios implementados por los gobiernos dictatoriales y desarrollar una
cultura democratica, acorde a la situacion de la nueva argentina. En el marco del
Congreso Pedagdgico Nacional que se desarrolla en 1984, se analizan los manuales
de historia®® para observar codmo narran el pasado y si esa forma de verlo es acorde a las

nuevas necesidades. No obstante podemos sefialar que:

35 A diferencia de los autores contemporaneos de manuales escolares, los cuales son docentes de nivel medio sin
vinculacion con la Academia. Romero, es el primer especialista universitario en temas medievales y a nivel
nacional. Favorece, ademds, en los circulos intelectuales del pais, nuevas corrientes historiogréficas,
relacionadas con posturas surgidas en Francia con Annales, habilitando miradas socio - econdmicas del pasado
medieval. Cfr. LUNA, Felix, Conversaciones con JOSE LUIS ROMERO. Sobre una Argentina con Historia,
Politica y Democracia, Buenos Aires, Editorial de Belgrano, 1978.

36 véase: ASTOLFI, José, Historia Antigua y Medieval, Buenos Aires, Kapelusz, 1964; DRAGO, Alfredo 1 Historia,
Buenos Aires, Stella, 1980; IBANEZ, José, Historia Antigua y Medieval, 34° edicion, Buenos Aires, Troquel, 1976;
HUBERNAK, Florencio, Historia |, Buenos Aires, Estrada, 1981, entre otros.

87 Téngase en cuenta que la tematica, sobre ciudades, introducida por José Luis Romero, continGia en los textos
de los afios sesenta y setenta, reducida a su abordaje analitico bajomedieval y, por sobre todo, oponiéndose a la
lectura realizada inicialmente por Romero y, posteriormente en los noventa por las editoriales estudiadas,
centrandose mas en descripciones sobre formas geogréficas y arquitectonicas, que sobre una lectura econdémica-
social como ocurre finalmente. Cfr. Kapelusz (Astolfi, 1952); Troquel (Ibafiez, 1956); Stella (Drago, 1980);
Estrada (Hubefiak, 1981). El tema de ciudades va a ser retomado en capitulos siguientes como una de las
categorias de los manuales posteriores a 1994.

38 Estos manuales son, al igual que en la primera parte del siglo XX, los de historia argentina y latinoamericana,
dejandose sin andlisis aquellos de historia universal, vinculados a etapas pasadas de historia europea.



i En rheatinallos primeros trabajos relacionados con el andlisis de manuales de historia
pueden remontarse a los estudios realizados a principios de la década de 1990 en el marco
de la Flacso: Rieckenberg (1991) y Lanza (1993) publicaron investigaciones sobre diversos
aspectos de la historia latinoamericana presentes en manuales escolares y su relacion con la
construccion de las identidades nacionales. También en ese momento comienzan a
publicarse una serie de articulos en revistas como Propuesta Educativa que toman como
objeto de estudio el andlisis de manuales escolares de Historia y tienden a subrayar la gran
distancia existente entre la historiografia académica y la historia escolar plasmada en los
textos escolares editados hasta principios de la década de 19 9 &.0

No solo los contenidos se ven alterados con el transcurrir del tiempo, sino que también, se
van a ir modificando los formatos estéticos y visuales en la manualistica agregandose mayor
cantidad de imagenes, complementarias al texto escrito. Para mediados de los noventa, el
esquema visual de estos nuevos manuales se transforma notablemente respecto de los
anteriores, definidos por la centralidad del texto escrito. Los textos quedan condicionados v,
muchas veces relegados, a la preponderancia de elementos graficos y cuadros de textos

complementarios al texto principal.

La Al ecturaodo de un manual escol ar i mplicar2za de
decodi ficaci-n de naturaleza diferente y m8s comp
secuencial y continua de desciframiento y comprension de un texto escrito complementado

con algund imageno

Los nuevos manuales presentan mejoras graficas, sin embargo, retroceden en calidad
discursiva, tanto por el crecimiento de las imagenes como por la falta de funcionalidad de las
mismas en el contexto de la nueva manualistica, mas adaptada a lo visual que a culturas

escritas con abundante informacion.

ESTADO DE LA CUESTION

1. Entre la Historia y la Didactica: los tratamientos historiograficos.
En el contexto internacional, el andlisis de la manualistica ve la luz después de la
Primera Guerra Mundial** cuando se comienzan a emplear gran variedad de objetivos,

medios y métodos.

39SANTOS LA ROSA, Mariano,i Ref | exi ones en torno al uso de Acasdeal es en
las Terceras Jornadas Regionales de Practica y Residencia Docente, Bahia Blanca, UNS, 2012, version digital,

version digital, consultada el 22/11/2014, URL:

http://www.academia.edu/4021264/Reflexiones en torno al uso de manuales en las clases de historia.

40 E| tema de la iconografia en la manualistica se retomara en capitulos posteriores. Ver: SOMOZA, Miguel y
OSSENBACH, Gabriel a, fiLos manual es escol ares espafol es e
i conicidado, Il b2d. , p . 37.

41 véase JOHNSEN, Egil, Libros de texto en el calidoscopio, Ibid., p.23. Cabe aclarar que si bien dicho autor, en

un comienzo, sostiene la Gran Guerra como punto inicial, mas adelante expresa que segun su criterio, el inicio de

las investigaciones sobre manualistica pertenecen a la década de 1960.



http://www.academia.edu/4021264/Reflexiones_en_torno_al_uso_de_manuales_en_las_clases_de_historia

i Al finalizar l a primera guerra mundial,
problemas vinculados a la xenofobia, la rivalidad con los vecinos, la exaltacién del
nacionalismo. Esto llevé a los grupos dirigentes a volver la mirada sobre los mecanismos
T en particular el sistema educativo 7 privilegiados para introducir esos valores en la
sociedad. Muchos Estados tomaron la iniciativa de dotar a los libros de texto de historia y
de geografia de un contenido con espiritu de tolerancia y pacifismo, eliminando posturas
que pudieran fomentar rivalidades entre regiones, con otras naciones o con algunos
sectores y grupos social eso

Sin embargo, hay que esperar hasta 1980, para que en Estados Unidos, los estudios de
Apple, empiecen a develar las relaciones entre, por un lado, el curriculo y la ensefianza
tal como se concretan en las escuelas y, por otro, la desigualdad del poder en la
sociedad.

En Ideologia y curriculo®®, Educaciéon y Poder* y, particularmente en Maestros y Textos,
Apple examina los procesos mediante los cuales el conocimiento de los grupos
dominantes obtiene legitimacién a través de los manuales escolares como herramienta

didactica central dentro del aula®.

Se interroga, ademas, como estd dispuesto en las escuelas el conocimiento legitimo,
centrando la planificacion y muchas de las actividades propuestas en clase por los
docentes, bajo un funcionamiento naturalizado que une el conocimiento con el libro
escolar. Es asi que Apple plantea, para los Estados Unidos*®, que: fen la mayor parte de
las escuelas norteamericanas el curriculum no se define a través de cursos de estudio o
de programas sugeridos, sino a través de un artefacto particular, el texto estandarizado
y especifico para el nivel de un grado determinado, en matematicas, lectura, estudios

sociales,%cienciaébo

Sobre el abordaje del objeto de estudio, Johnsen“®, explica que los libros de textos

existen dentro de un contexto politico i ideoldgico que los forma como representaciones

2DOBA© O, Pal mira vy dedextoamg objétdde estudiol um batasce de la produccién académica
19837120000, | b2d., p. 6.

43 Véase: APPLE, Michel, Ideologia y curriculo, Madrid, Akal, 1986.

44 Véase: APPLE, Michel, Educacion y Poder, Barcelona, Paidés, 1987.

4 Véase a NEGRIN, Marta, iLos manual es escol ares ¢ o mdducabidn,denguajedye
sociedad, Vol. N° VI, N° 6, Diciembre de 2009. Version digital consultada el 19/03/2014 en:
http://www.biblioteca.unlpam.edu.ar/pubpdf/ieles/n06al0negrin.pdf. Se destaca la legitimacion de los grupos
dominantes, representando una historia oficial y, a la vez, tradicional. Sin embargo, este trabajo deja el uso de los
manuales en el trabajo aulico sin analizar, ya que se requiere de factores muchos mas complejos de observacion
analitica.

46 La misma situacion la podemos transpolar a la realidad bonaerense bajo los tiempos que estudiamos.

47 APPLE, Michel, Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones de clase y sexo en educacion,
Barcelona, Paidos, 1989, p. 91. Si bien, dicho autor, observa la realidad norteamericana del momento, en mi
opinion, se condice con lo observado para el contexto temporo i espacial que estudiamos.

48 yéase JOHNSEN, Egil, Libros de texto en el calidoscopio, Ibid., Si bien este trabajo es pensado, en principio,
para el contexto norteamericano, canadiense y de paises escandinavos. La version usada de edicién espafiola
tiene el inconveniente que recupera solo la bibliografia previa a 1980, y teniendo en cuenta que la mayor

comenz.
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complejas, comparable a calidoscopios en constante construccion y movimiento. En este
mismo sentido se expresa Atienza*® analizando los discursos e ideologias que presentan

los manuales de Ciencias Sociales para Espafia.

También en el caso espafiol, los primeros andlisis sobre los libros de texto tienen lugar a
partir de las reformas educativas y curriculares de las décadas de 1960 a 1990 y se basan
sobre todo en cuestiones metodoldgicas y didacticas, asi como en criterios para su
elaboracion. Sin embargo, el auge de la investigacion de manuales escolares se va a
encontrar entre la década de 1990 y 2010. Escolano sitia el origen de este interés
actual, en los trabajos de Choppin para quién estas herramientas didacticas son
simbolos nacionales de identidad cultural, los cuales sirven a los Estados para perpetuar

sus valores y tradiciones.

fAlain Choppin, one the pioners of manualistics in Europa, has found in the classical and
modern school manual a symbol of national cultural identity since societies would have
used it in order to fix and perpetuate their characteristics, their values, and their
tradi®®ionso

Vinculando a la manualistica con ejes como identidad y representacion cultural se
encuentra el trabajo de Escolano titulado Sobre la construccion histérica de la
manualistica en Espafia®. En el mismo, los textos escolares son analizados desde sus
aristas materiales (programas de estudios y su relacion con los textos) y simbdlicas
(valores dominantes que se visualizan en los discursos de los textos) de representacién

de la cultura de la escuela.

Para el caso latinoamericano se realiza en 1989 un Simposio en Buenos Aires, organizado
por el Instituto Georg Eckert® de Alemania en conjunto con Flacso, resultando del mismo

una publicacién en formato libro denominado Latinoamérica: Ensefianza de la historia, libros

produccion en Espafia y Latinoamérica se encuentra a partir de los afios 907, deja fuera gran material de estudios
sobre manualistica en la region.

“YATI ENZA CEREZO, Encarna, ADi o wrssaee tieke @l age2Decureanycli @s s ocC
Sociedad, Vol. | (4), Barcelona, Universitat Pompeu Fabra, 2007, pp. 543 1 573.

SO ESCOLANO, Agust2n, AiThe manu al as a text. The construct
DEPAEPE, Marc (Eds), Auf der Suche nach der wahren Art von Textblchern, Bad Heilbrunn, Verlag Juluis

Klinkhardt, 2009, p. 39.

lv®ase: ESCOLANO BENI TO, Agust 2n, fiSobre | a construcci - -n |
ESCOLANO BENI TO, Agust 2o, efsblacliiobrde eneammlraradco | b2 d. ; ESCOL
AThe manual as a text. The construction of an identityo.|lDb:

52 El Instituto Georg i Eckert para la investigacion de libros de texto, con sede en Braunschweig, es organizada, a
partir del Instituto Internacional sobre Libros de Texto, en 1975. Realiza investigaciones sobre libros de texto en
diversas areas del conocimiento en el contexto politico educativo y didactico en el que los mismos se producen y
utilizan. Su campo de accion es Europa, América del Norte, Asia y africa. Sin embargo, en 1989 se decide, de
manera excepcional, y en conjunto con Flacso, realizar una aproximacion investigativa sobre las realidades
latinoamericanas que se plasman en el libro: RIEKENBERG, Michael (Comp.), Latinoamérica: Ensefianza de la
historia, libros de texto y conciencia histérica, Ibid., redactado en 1991.



de texto y conciencia histérica, editado en 1991. En él, se plasman los primeros estudios
sobre manualistica de la regién, cuyas discusiones giran, primero, en torno a las
interpretaciones y sentidos que se le adjudica a la historia latinoamericana en los relatos
oficiales de cada pais, tal como lo documentan los manuales escolares. En segundo lugar,
tratan de conocer las percepciones y juicios inherentes a este tipo de vision histérica, asi
como de establecer las relaciones que existen entre historia y politica cultural en cada uno

de los paises latinoamericanos®.

Este trabajo es de gran importancia ya que presenta una investigacion para el caso argentino
denominada, Los libros de texto en su contexto: Argentina 1975 i 1989, en la que se
analizan las limitaciones que presentan los manuales, previos a la reforma educativa de
1993. También se plantea la necesidad de introducir cambios vinculados con verdaderas

renovaciones historiogréaficas y formas del saber mas democraticas.

iLa investigaci-n sobre |l os |libros de texto en |
procurar que llegue alaescuelam8s de | a producci -n historiogr8fic
textos no son mas que el emergente visible de un gravisimo proceso de deterioro de la calidad
de todo el sistema educativo argentino, cuya inflexiébn en septiembre de 1989 adn no es
visible. Las razones de que no lo sean pasan a nuestro juicio por el hecho de que el Estado
democr8tico y |l a sociedad no se* hacen responsable

Estas primeras investigaciones nacionales dan cuenta de un notable desfasaje entre lo
producido por el mundo académico y los conocimientos transmitidos en las aulas,
mediatizados por los manuales escolares. Dan cuenta, ademas, de las denominadas
Afsuperposiciones historiogr8ficaso, es decir, <co

gue en muchos casos, generan errores conceptuales y relatos contradictorios.

Segln Lanza y Finocchio® el trabajo sobre la manualistica se complejiza al sentar
evidencia sobre lo que llega realmente a las aulas, teniendo en cuenta tres aspectos
esenci alpersoip ulk at d&progrimas iy aclirdcula ministeriales), la fpropuesta
editoriald (of erta real i deoswmadaalrexttg)c ayqddoaticuldy e 0

ejecuta estos preceptos anteriores).

53 Se toman como referentes de observacion los siguientes paises: Argentina, Colombia, México, Venezuela y,

del lado europeo, la Republica Federal Alemana.

54 BRASLAV SKY, Ceci li a, fiLos | ibros de tik%98 %t REKENBERGp Nt ext o:
Michael (Comp.), Latinoamérica: Ensefianza de la historia, libros de texto y conciencia histérica, Ibid., pp.731 74.

%V@®ase: FI NOCCHI O, Si | @dma se gonformald\pradtica détente® na apfoximacion a los

§mbitos gue <constituyen el di scurso de, dnolsANZA,rHidaeys or e s d e
FINOCCHIO, Silvia, Curriculum presente, ciencia ausente. La ensefianza de la Historia en la Ciencia de Hoy,

Tomo Ill, Buenos Aires, Mifio y Davila, 1993.



Para contextualizar la ensefianza en los diferentes procesos historicos argentinos se
consultan ademas y de manera complementaria, textos de Adriana Puiggrés que resultan
clarificadores sobre la Historia de la Educacion nacional, en el periodo analizado®.

En cuanto a la produccion nacional sobre manuales como objeto de estudio en si
mismos, durante la reforma educativa de los afios noventa, pueden sefialarse obras
destacadas por la profundidad reflexiva como los escritos de Carbone, Gonzalez o
Rodriguez y Dobafio®’. Estas dos Ultimas historiadoras analizan los libros de texto como
objeto de estudio y realizan un balance de la produccion académica entre 1983 y 2000,
centrada en el trabajo de historiadores en relacion con la construccién ideoldgica de los

manuales escolares. En este sentido, dicen que:

iSe han descubilidadgs que Engiarra @ estudionde fosalibros de texto en tanto

Aimuestrao de | a forma de ver el mundo, pasado
momento determinado, o como un espacio desde donde analizar la circulacién de
determinadas ideasysui mpronta en |l a conformaci®n de un i

Puede evidenciarse en las autoras mencionadas, una linea continua de investigacion sobre
la manualistica, la cual centra sus estudios en los imaginarios colectivos que imperan en la
escuela y en la educacion en general. Rodriguez y Dobafio aclaran que entre 1983 y 2000
hay un incremento de estudios sobre manuales escolares, al tiempo que sefalan, para el
caso argentino, que la mayoria de los trabajos publicados entre estas fechas corresponden a

estudios sobre periodos anteriores, o sea, sobre manuales editados antes de 1990°°.

y

ma g

Las autoras expresan al respecto que: AiComo resul tado del desarrol

estudios en Argentina, practicamente no hay investigaciones sobre la propuesta editorial
posterior a la sancién de la Ley Federal de Educacién. Esta carencia es importante ademas,

porque la mayoria de los textos escolares que se utilizan en la actualidad fueron publicados

56 yvéase: PUIGGROS, Adriana, La Tremenda sugestion de pensar que no es posible. Luchas por una democracia
educativa (19951 2010), Buenos Aires, Galerna, 2010.

57 Sobre este tema ver: CARBONE, Graciela, Libros escolares. Una introduccién a su andlisis y evaluacion,

Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica, 2003; GONZ CL E Z, Ma . Paul a, fiConcienci a

|l a historia: una mir ada Hneefiahzm dd las Cienkias [Socialss, 50 2006t pp.21-30D ¢ , en:

PINEAU, Pablo( Di r . ), AEI Il ibro como objeto. Perspecti VAaalehi st - ri
de la Educacién Comun, N° 3. Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires, 2006.

8DOBA© O, Pal mira y otros, fiLos | ibros de texto como objeto
19837120000, Il b2d. , p.12.

59 Sobre este tema ver: INFELISI, Mario, Libros prohibidos, Una historia de la censura, Buenos Aires, Nueva
Vision, 2004; RODRI GUE Z, Ld esauelaasecunilaria bajo la dictadura (1976- 1 9 8 3en:0XV Jornadas
Argentinas de Historia de la Educacion. Tiempo, destiempo y contratiempo en la historia de la educacién, Salta,
Universidad Nacional de Salta, 2008, version digital, URL: http://www.sahe.org.ar/pdf/sahe046.pdf y KAUFMANN;
Carolina (coord.) Textos escolares, dictaduras y después. Miradas desde Argentina, Alemania, Brasil, Espafia e
Italia, Bs. As., Prometeo, 2012, entre otros.

hi

C

C


http://www.sahe.org.ar/pdf/sahe046.pdf

a partir de®. Estas cossiflevasioneésIeBuitan interesantes para nuestro trabajo
porque se escribe entre 1999 y 2006.

Para complementar el analisis normativo, que entrecruza las diferentes legislaciones en su
nivel nacional y provincial sobre educacién y contextualizarlo en el marco editorial, se
recuperan las obras de De Diego®, Fernandéz Reiris®? y De Sagastizabal y Esteves Fros®,
De ellos hemos obtenido datos sobre editoriales y editores de manuales y explicaciones que
permiten contextualizar mejor el analisis relacional entre los agentes que confeccionan los
manuales escolares como productos culturales, didacticos y, principalmente, comerciales.
También el control o la ausencia del Estado a través de su legislacion al desregular el
seguimiento de los contenidos, a la vez, que transformandose en el mayor consumidor de

estas herramientas educativas para insertarlas en los ambitos educativos.

A pesar de que se estan visibilizando los estudios sobre la manualistica en las Gltimas
décadas, se evidencia un déficit, no solo en investigaciones sobre manuales posteriores
a la reforma educativa de 1993, sino también en la relacion entre editores i autores y
contenido. Sobre este Ultimo aspecto, es clara la posicién marginal, incluso la ausencia,
de estudios basados en aspectos del discurso narrativo e iconografico en los manuales
del periodo analizado. La manualistica, continda siendo un tema importante a considerar

por las aristas que falta investigar, en especial las referidas a la imagen de lo medieval.

2. La Historia Medieval en la manualistica argentina

Recientemente, en 2007, Luque Pendén suma a los estudios especificos sobre lo
medieval en los manuales y para el caso espafiol, un articulo que denominaiLa hi st or i ¢
medi eval en | as escuel as donde analeza el prataigonismodjeef or ma d «

adquiere la Edad Media en los textos escolares de su pais® para reforzar la historia

8 DOBANO FERNANDEZ, Palmira Ibid., p. 16.

61 DE DIEGO, José Luis (Dir.), Editores y politicas editoriales en Argentina (1880 i 2000), Buenos Aires, Fondo
de Cultura Econémica, 2006.

62 FERNANDEZ REIRIS, Adriana, La i mportancia ®6eoseéede ftlamado fMeigemonza
curriculum en el aula, Buenos Aires, Mifio y Davila, 2005.

6363 DE SAGASTIZABAL, Leandro y ESTEVES FROS, Fernando, El mundo de la edicién de libros, Buenos Aires,
Paidés, 2009.

64 Debe considerarse como un trabajo novedoso y reciente, surgido por un equipo de medievalistas espafioles, la
obra realizada en 2008 y denominada La Historia Medieval en la Ensefianza Secundaria Obligatoria: un balance.
Si bien, en su primera parte, analizan la Peninsula Ibérica en la Edad Media a través de algunos contenidos
conceptuales basicos (Visigodos, Al i Andalus y Feudalismo), se centra luego en la genealogia y la heréldica
medieval como asi también en el uso de internet y videojuegos en la didactica de la Historia Medieval. La
orientacion tematica tan diversa lo aparta del analisis minucioso dentro del estado de la cuestion, haciendo que se



contemporanea espafiola. Es, para el autor, la Edad Media un espacio privilegiado
dentro de los planes y programas de estudios, como garante de una explicacion lineal,
en el periodo de la historia nacional, a diferencia nuestra®, donde se justifica el

surgimiento de los estados modernos y se legitiman sus monarquias actuales.

Dicho investigador postula una fuerte presencia de los temas medievales en los

manuales escolares espafioles, tanto es asi que expresa:

iLas protestas de =rehabilitaci- -n= de | a
ininterrumpidas desde el momento mismo en que parece ser que se =inventé=, que
podemos dudar no solo de la oportunidad, sino del sentido mismo de cualquier otra
protesta mas. La historia medieval es una ensefianza consolidada, susceptible de ser
muchas veces corregida, p®ro dif2cil mente

En Argentina, el estudio sobre la historia medieval, en el contexto del manual escolar,
sigue advirtiendo graves silencios entre nuestros especialistas®’. Las investigaciones
especificas sobre lo medieval en la manualistica argentina y durante el periodo de

reforma educativa, son desarrolladas por el medievalista Ariel Guiance®, en un articulo

analice como una obra colectiva de minima referencia, mas que como una pieza clave dentro de los estudios de
la manualistica y la ensefianza de lo medieval. Véase: ECHEVERRIA ARSUAGA, Ana (Coord.), La Historia
Medieval en la Ensefianza Secundaria Obligatoria: un balance, Madrid, UNED, 2008.

65 Téngase presente que en nuestros programas de estudios figura como Historia de Europa o Historia Universal
General, dando otro contexto discursivo e ideologico a la estructuracién del temario, mientras que en los
programas de los paises europeos se integra a una historia nacional o regional que la enfrenta a los estudiantes
de diferente manera en uno u otro caso.

66 LUQUE PENDE N, Al bert o, fiLa historia medieval e Mbsdrvars
Revista electrénica de didactica de las artes, N° 1, Vitoria, 2007, pp. 58, trabajo consultado el 26/11/2017, URL:
http://www.observar.eu/site/new.php?nid=3

67 El grueso de los trabajos publicados y realizados por historiadores, usando como fuentes exclusivas los
manuales, estdn centrados en historia nacional y latinoamericana, la cual adquiere importancia en torno a
los estudios sobre valores civicos y la formacién de la identidad nacional. Uno de los historiadores que mas
trabaja sobre estas tematicas es Luis Alberto Romero, el cual observa el contexto nacional, desde la Optica
de los valores ciudadanos en torno a la identidad nacional y, complementa sus observaciones, en tanto, su
perspectiva sobre la Ley Federal de Educacion. Véase: ROMERO, Luis Alberto (Coord.), La Argentina en la
escuela. La idea de Nacion en los textos escolares, Buenos Aires, Siglo XXI, 2004; ROMERO, Luis Alberto,
Volver a la Historia, Buenos Aires, Ai que, 2007 y DE PRI VITELLI O,

manual es de historia y civismo entre 1960 y |l a reforma

FERNANDEZ, Palmira (Comps.), Los libros de texto como objeto de estudio, Ibid., pp. 33 a 87.

68 Luque Penddn define al espacio adquirido por lo medieval en los manuales espafioles como una
ensefianza consolidada. Sin embargo, Guiance, nos plantea que, para el caso argentino, la Edad Media
pasa de ser una parte extensa de los antiguos manuales de historia, aquellos dedicados exclusivamente a
la Historia antigua y medieval para pasar a formar parte de uno o dos capitulos de las nuevas obras
surgidas tras la reforma educativa. Notese que si bien Guiance comienza su articulo planteando que durante
los dltimos afios, en Argentina, se conoce una suerte de reaparicion gloriosa de la Edad Media bajo soportes
novedosos como videojuegos, peliculas o series televisivas, sefiala que se involuciona en su tratamiento escolar,
perdiendo espacios dentro de las estructuras de la manualistica escolar posterior a la reforma educativa que
analizamos en este trabajo. Véase: GUIANCE, Ariel, Ibid., pp. 89 - 91.
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gue de n &Entie relaromanticismo y la modernidad: la Edad Media en los textos
escol®reso

El texto fue escrito en 2001, durante la vigencia de la Ley Federal de Educacion y
cuando circulaban los nuevos manuales en todas las provincias donde se implement6
dicha reforma. En su analisis, el autor propone tres grandes estructuras de presentacion

de los manuales escolares que analiza’.

En primer lugar, considera textos de editoriales, como la tradicional Estrada y para ello
analiza la version 1997. En ella encuentra una integracion conceptual, limitando el estudio de
la Edad Media a determinados aspectos claves, previamente seleccionados, dentro del
marco de nociones consideradas como el Estado, la economia, las migraciones, etc. Este es,
quizas, el modelo que menos respeta la clasica presentacion cronolégica, seleccionando
algunos temas y relegando otros™. Dicha obra si bien aporta referencias generales que
ayudan a la reflexion de lo medieval en tiempos de la reforma educativa de los noventa, no
sirve para el caso concreto de la provincia de Buenos Aires, donde recién con la formacion

de los disefios curriculares en 1999 se ponen en marcha los nuevos manuales provinciales.

En segundo lugar, figuran editoriales como Kapelusz. En el andlisis del manual editado en
1998, encuentra que se conserva en mayor grado el criterio cronoldgico y se desarrolla
alternativamente la secuencia de los hechos histéricos y algunos temas especificos

vinculados a tales hechos, pero explicados de manera independiente.

En tercer y dltimo lugar, estan aquellos como Santillana, que mantienen una estructura
clasica en la forma de presentar los temas (Historia antigua y medieval) y, a lo sumo, solo
han modificado ciertos titulos. En éstos, directamente se opta por separar las distintas
ciencias sociales en textos independientes, con lo cual, la seccién dedicada a la época en
cuestién contiene mucha mas informacién que los anteriores pues, a diferencia de los otros,

no integra capitulos de otras disciplinas en los temas histdricos™.

El andlisis nos aporta informacion relacionada con dos ejemplificaciones, los germanos y
el feudalismo, sobre las superposiciones historiograficas, marcadamente anglo

francesas y la convivencia narrativa de postulados tradicionales y novedosos. El autor

8 GUI ANCE, Ari el , iEmbr e dla rmonmeentniicdad: |l a Edad Media en
RODRIGUEZ, Martha y DOBANO FERNANDEZ, Palmira (Comps.), Los libros de texto como objeto de estudio,

Ibid., pp. 897 103.

0 Estas estructuras de los manuales van a confrontarse y analizarse en la Parte I, capitulo V de este trabajo.
“"Obs®rvese |l os tres tipos de estructura que plantea el au
moder ni dad: |l a Edad Media en | os textos escol ar eso, | b2d. ,
72 Para este caso analiza el texto de 1997.



cierra el tema con una sentencia aclaratoria de los discursos gestados por la
manualistica del periodo: sifno sabemos lo que buscamos, no sabemos lo que

encont rPamos o

3. Lalconografia Medieval en la manualistica argentina.

Cuando se habla de imagenes, es necesario explicar que se entiende por tal. La imagen se
manifiesta como resultado de una simbolizacién personal y/o colectiva. Cuando se puede
entender que se vive con imagenes, esto es, dentro de un mundo en imagenes, se percibe el

concepto.

Gutiérrez Esteban expresa que: iA tr av ®s de libaimos mlapgeeso de ont r
socializacion de los niflos y niflas, pues en ellas se presentan los modelos sociales
establecidosé Las im8genes no son, por l o tant

investidos de sentido por su productor y portadores de una estela de connotacionesd.

Destacamos de lo expresado por la autora dos ideas. La primera considera la imagen ligada
a los procesos de socializacion que son generados dentro de la escolarizacién, mas aun,
cuando se observa que las imagenes son parte de nuestra cotidianidad y de nuestra cultura
escolar contemporanea. Negarles su importancia en un mundo cada vez mas visual, es
negar las transformaciones profundas que esta atravesando el sistema escolar en su
conjunto. La segunda, destaca a las imagenes como parte integral de los discursos,
formando una dialéctica texto i imagen e implicando, por tanto, un sentido concreto que las

despoja de neutralidad e inocencia.

Podemos decir que la imagen tiene una funcionalidad propia cuando aparece dentro de los
manuales escolares, siendo considerada un medio de conocimiento, en tanto, fuente
documental del pasado, visibilizandose lo que Belting, en Antropologia de la Imagen,
denomina medios portadores™. Es decir, aquellos lugares donde la imagen se articula con el

resto de elementos que coexisten dentro del texto.

“GUI ANCE, Ari el , AENtre el romantici smo y | a modernidad: |
“GUTI £ERREZ ESTEBAN, Prudencia y LLANOS VI CENTE, Juan Lui s,
texto acerca de las minorias cultur al es? Una revisi-n sobre | os A&dasdet eoti pos

VIII Simposio Internacional de la Sociedad Espafiola de Didactica de la Lengua y la Literatura, Facultad de
Educacién de Extremadura (Espafa), Diputacion de Badajoz, 2003, p. 2.
75 Véase BELTING, Hans, Antropologia de la imagen, Madrid, Katz, 2010, p.13.



En cuanto al tratamiento de las imagenes en los textos escolares se toma como referente, a
nivel internacional, el texto de Somoza y Ossenbach, denominado Los manuales Escolares
Espafioles en la Epoca Digital. De la textualidad a la iconicidad™, donde se evalia la
importancia que va adquiriendo la imagen en los textos de ensefianza contemporaneos y su

evolucion en las diferentes generaciones de manuales.

Para la problemética que presenta a las imagenes desde su funcionalidad como ilustraciones
o documentos histdricos, y sobre la definicion en los criterios de seleccion de imagenes que
se evidencian en el contexto de los manuales escolares, son referentes los trabajos de Valls
Montés’’. Dicho autor es de utilidad, al mismo tiempo, para repensar las imagenes
cartograficas como construcciones culturales, abordando el tratamiento de las imagenes
mentales que producen los esquemas geograficos dentro de la manualistica. En este

sentido, destacamos la importancia de dos de sus obras: fLa imagen de Europa en los

actuales manuales escolares espafioles de Ciencias Sociales0 de 1 E@cepa yla f

dimension europea en los manuales esparioles de historiad0 escri t® en 2003

A nivel nacional, consideramos clarificadora la tesis doctoral de Gabriela Cruder titulada La
educacion de la mirada. Sobre los sentidos de la imagen en los libros de texto” publicada en
2008. En ella se analiza la importancia de las imagenes en la estructura de la manualistica
actual, estudiando las diferentes propuestas de los contenidos curriculares para el
tratamiento de la imagen en todos los niveles de ensefianza. En este sentido, analiza a la
imagen como construccion compleja en su dualidad figurativa, desde lo individual por un
lado, esto es, desde lo perceptivo ligado a los sentidos y desde lo social como
representacion de las formas que se adquieren en un tiempo y espacio determinado. A la
vez, desde su funcionalidad estética marcada en lo novedoso de sus recientes formatos y

como soporte transmisor de imaginarios que acompafian a la palabra escrita en su

BV®ase: SOMOZA, Mi guel y OSSENBACH, Gabriel a, iLos
De | a textualidad a | a iconicidad?o, |l b2 d.

77 Sobre manuales escolares e imagenes se consideran a modo de referencia los trabajos de Valls Montés, por la
profundidad y diversidad en sus investigaciones, teniendo en cuenta que sus modelos de observacion son los

manuales espafioles. Esto se retomara en el capitulo 3. Sobre este tema v e r : VALLS MONTES,

imégenes en los manuales escolares espafioles de Historia ¢ llustraciones o documentos?, en: IBER, Didactica de
las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, N° 4, Barcelona, Grad, 1995, pp. 105 i 119 y VALLS MONTES,
R a f a 8dbre la eleccion y usos de las imagenes de los manuales de Historia: Un ejemplo espafiol (1900 i
1998) o0, en: C La2Historia Ensefiada, NaddSarsta Fe y La Plata, UNL 7 UNLP, 1999, pp. 771 100.

BVer : VALLS MONTES, Raf asel ; nAiBEuropeaeayehal d$ mmanual es

Revista Ciencias Humanas, Colombia, Universidad Tecnologica de Pereira, n° 31, 2003, pp. 131 i 155y VALLS

MONTES, Raf ael , AfLa i magen de Europa en | os actd8atial

en: Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, n° 8, 1994, pp. 3 i 26. Version digital, URL:
http://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/3235.

7® CRUDER, Gabriela, La educacion de la mirada. Sobre los sentidos de la imagen en los libros de textos, Buenos
Aires, La Crujia Ediciones, 2008.
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complemento ideol6gico donde justamente la narrativa tradicional se refuerza a través de lo

iconogréafico®.

Gabriela Cruder, especialista en el tratamiento de imagenes en los manuales escolares
bonaerenses, definea | a i ma dfiguna o cepresentadion de una cosa y, por extension,

como representacion de alguna cosa percibida por los sentidosd™.

Entendemos que la definicion que esboza la especialista queda reducida al &mbito del objeto
y la percepcion que brindan, a los individuos, los sentidos y, es por ello que definimos, desde
una posicion ampliatoria, a la imagen como representacién en tanto construccion cultural,
articulando elementos relacionados con los sentidos individuales, al tiempo que destacando
los condicionantes culturales, aquellos que imprimen limites y significados dados por el
funcionamiento comercial de las editoriales y por los disciplinamientos® escolares,
prefigurando caracteres linguisticos conceptuales, a modo de adiestramiento®, donde se
establece que mirar y en el mejor de los casos, como hacerlo en base a un conocimiento
Unico y cerrado que no posibilita la diversidad en sus amplios significantes pues la
informacién que se brinda en el tratamiento de las imagenes las vacia de informacién precisa

para sus lectores.

80 La funcionalidad estética se puede ver incluso en la relacién entre autores y editores, retornando siempre a la

I6gica de posturas tradicionales que impulsan no cambiar para asegurar la venta del producto. Las editoriales

rechazan cualquier nota de cambio novedoso en torno a las imagenes y su tratamiento histérico. Es asi que

cuando una de las autoras entrevistadas, organiza para la editorial Santillana, los aspectos artisticos de la época

antigua - medieval, confecciona las imagenes a través de su valor histérico y la editorial lo rechaza reduciendo el

tamafio de las mismas y minimizando su observancia en el futuro lector, dejando en definitiva a las imagenes

como objetos meramente estéticos. Segun declara la autora: fProcuré ilustrar cada situacion histérica con obras

en las que, tanto a través de la iconografia, como del estilo, se pudiera obtener informacion con respecto a

contenidos culturales implicitos en la creacion plastica. Mi criterio en el uso de ejemplos artisticos ha sido siempre

el de poder transformar a la obra de creacion en un testimonio valedero para el andlisis histérico. En el caso de

un manual de ensefianza secundaria, he procurado generar, a través de la observacion concreta, la interpretacion

de procesos hist-ricosé Se respet- absolutamente | o que yc
motivos de edicion, muchos de los ejemplos fueron reducidosentama o | o que | os hi VYéasemenos eV
entrevista a Isabel, incisos 7 y 8, realizada en 2013.

81 CRUDER, Gabriela, Ibid., p. 20.

82 Cuando se presenta la idea de disciplinamientos, se piensa, eminentemente, en procesos de disciplina social

ligados a procesos estatales ligados a la institucionalizacién escolar. Foucault demuestra como desde el poder

politico se apela a diversas técnicas de disciplinamiento que permiten individualizar y normalizar los cuerpos y las

mentes con el objeto de garantizar el funcionamiento del sistema de dominacion social y para ello se implementa

el sistema educati vo actSociedad disGptinarae e¢é¢ Eowmcapltto d®a sie: BALI
Foucault and education. Disciplines and knowledge, Published by Routledge, London, 1990; CASTRO
ORELLANA, Rodri go, i F o uc a u IRevisty Eleetionica Bidogas edacdtivas,aAfio 5y NS 8, en:
2005, pp. 201 28 y JI MENEZ BECERRA, Absal - n, i E I probl ema de | :
pensamiento de Michel F o u c a Hsfeta.0/0l. 3,eNA I, Bogotd, enero - junio 2013, p. 147 27.

8 Sobre los condicionantes linglisticos que operan a modo de disciplinamiento social y las diferencias

establecidas entre las categorias foucaultianas en torno a los disciplinamientos y las categorias wittgensteinianas

de adiestramiento social, v®a s e : RI VERA, Silvia, ALudwi ng WI TTGENSTEI N
Hermenédutica Intercultural. Revista de Filosofia, N° 16, UCSH, Santiago de Chile, 2007, pp. 1531 170.



A pesar de que la imagen se desdibuja, en general, como documento historico y se presenta
desde una funcionalidad estética en su individualidad por carecer de significados y
significantes contextuales, es verdad que en el repetir de signos iconicos a lo largo de los
capitulos medievales, esto es, en la observancia del conjunto de imagenes como un solo
cuerpo ordenado, las mismas van recreando a modo de complemento textual
representaciones® tradicionales del mundo medieval centrandose en grandes hombres y

grandes batallas, iglesias y monasterios y un mundo marcado por la violencia generalizada.

Coincidimos con Metz cuando expresaque:iLa Ai magenod no constituye u
y cerrado, un mundo clausurado y sin comunicacién con lo que la rodea. Las imagenes i
como las palabras, como todo lodemasi no podr 2an evitar ser ficaptu
del sentido, en los multiples movimientos que vienen a regular la significacion en el interior

de |l as sdciedadeso

En este sentido, debemos observar a la imagen desde una perspectiva problematizadora,
entrelazada en la apertura de las diferentes subjetividades, en especial, aquellas reforzadas
por la cultura visual y sensitiva contemporanea que hace de la velocidad visual su accionar
central, transmitiendo desde la repeticion, una funcionalidad complementaria a los discursos
textuales. Es verdad, sin embargo, que no todas las imagenes son iguales en tanto
visualidad y visibilidad®®. Es asi que nos preguntamos si podemos considerarlas solamente
ilustraciones o si hay, aunque sea en numero infimo, una cierta cantidad de iconografia que

funcione como documento historico. Para Valls Montés las ilustraciones son:

Aii Mm§genes cuya funci-n es principal menteadalecor at.i
fuentes basicas de informacién histérica en cuanto que no son documentos histéricos

coetaneos de la época estudiada (fuentes primarias), ni son tampoco interpretaciones

posteriores realizadas desde una cierta pretensibn mas o menos arqueologizanteé L a s
ilustraciones serian, por tanto, imagenes dependientes y subordinadas al conjunto del texto

escrito, que no aportarian nuevos elementos significativos historiograficamente y que, en caso

84 Representacion es una palabra que se puso de moda a partir de los afios ochenta. La alternativa a la historia

de las mentalidades se presenta mediatizada por este concepto un tanto ambiguo e impreciso que trata de definir

Carlo Ginzburg en "Représentation: le mot, l'idée, la chose", en: Annales Histoires sciences sociales, 46 (6), 1990,

pp. 1219 - 1234 y Roger Chartier, i EI mundo como representac.
representaci  -no, I b2d. La noci-n de r epylasabaatdaaporiestes que r e
ultimo, la cual, a su vez, es retomada de la definicion dada por el Dictionnaire Universel de Furetiére, en su

edicién de 1727, que relaciona una imagen presente con un objeto ausente. Los materiales con los cuales

Chartier representa las imagenes del pasado son los lectores, los escritores, los libros y los textos. Para méas

informacién, véase: CHARTIER, Roger, EIl mundo como representacion. Historia cultural: entre practica y

representacion, Ibid. Ademas téngase presente los Cuadernos de Historia  Cultural en:
https://cuadernosdehistoriacultural.wordpress.com/tag/representacion/

SMET Z, Christian fAM8s all &8 de | aAnalsia dellas grfagenes, Buenos Aitesg e n 0 en
Editorial Tiempo Contemporaneo, 1972, pp. 127 13.

%8Sobre este tema v®ase: GORDON, Fyfe y LAW, John, ion t he
LAW, John (Eds.), Picturing Power, Londres, 1988, pp. 1-14.



https://cuadernosdehistoriacultural.wordpress.com/tag/representacion/

de no ser adecuadamente analizadas, podrian provocar comprensiones marcadamente

anacr-nicas en | os lector®s de | o0os manual es

Como remarca el autor, las ilustraciones logran fusionarse en los nuevos formatos
distributivos, con una ldgica integral entre los modelos escritos y la visualidad de las nuevas
representaciones, fundiéndose en una unidad de sintesis, aunque sin llegar a funcionar, en

general, como documentos historicos. Valls define al documento como:

itoda aquella i magen fundamental mente <coe
catalogada, puede suministrar informacion sobre una época determinada si se realiza una
adecuada lectura desde la pertinente interpretacion de los convencionalismos en que esta
basada. Desde esta perspectiva solo habrzza
las imagenes escolares que se presenten perfectamente identificadas y que contasen,
adem§s, con una suficiente fdecodi ficaci
presentes en ellat®o .

En este sentido, las definiciones realizadas por Valls Montés nos ayudan a comprender el
caracter polisémico® de las imagenes estudiadas, en tanto pueden definirse bajo formatos
estéticos y, en mucha menor medida, documentales en su relacion con el texto escrito que
las engloba. Si bien se encuentran diversos trabajos sobre la funcionalidad de la imagen en
los manuales, no hay desarrollos investigativos respecto de la iconografia medieval dentro

de los textos escolares.

ASPECTOS TEORICO i METODOLOGICOS
1. Objetivos, hipoétesis y delimitaciones temporo 1 espaciales.

El objetivo principal de nuestra investigacion es analizar los discursos sobre la Edad Media
gue presentan los manuales escolares de la Provincia de Buenos Aires, entre 1999 y 2006,

contextualizando dicho analisis en su relacién con la historiografia y la didactica de la

Historia.

Relacionados con el objetivo principal, se desprenden aquellos que contextualizan al mismo
y lo ubican en el centro del analisis. Es asi que se busca establecer relaciones existentes

entre los enfoques propuestos en los textos escolares y la legislacién escolar vigente;

8VALLS MONTES, Raf ael |, ilLas i m8genes en | os manual
Ibid., p. 106.

8YALLS MONTES, Raf ael, iLas i m8genes en | os manual es

Ibid., p. 106.

8 B En | a ciém nde iegfau acttud tradicional han contado, entre otros factores, tanto el caracter
marcadamente polisémico de las representaciones iconicas como el desarrollo de una historia del arte mucho
mas orientada, hasta muy recientemente, a la dimension formalista y estética de las imagenes que a su funcién

discursiva o propagandisticad®®. Véase: VALLS MONTES, Rafael , fiLas i m8genes

es

escol

escol

escol

en

hi stori abo, en: ESCOLANO BENI TO, Agust2n kamefRaNEIN&SE&Z DE AZ,

Cultura de la escuela y educacion deseada, Valencia, Tirant lo Blanch, 2002, p. 207.
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profundizar el estudio de lo iconolégico en los manuales escolares como complemento de los
discursos textuales; examinar el posicionamiento ideoldgico e historiografico de las diversas
editoriales responsables de los manuales de uso aulico durante el periodo abordado, y por
ultimo, analizar la relacion que se establece entre los contenidos de Historia medieval que
presentan los manuales escolares y la categoria cédigo disciplinar, que remite a una
tradicién social inventada, que cobija los diferentes discursos, a través de formalismos
impuestos dentro la educacion historica, que es parte integrante de la cultura escolar y cuyas

notas mas caracteristicas son el arcaismo, el nacionalismo, el elitismo y el memorismo.

En funcién de la escasez de trabajos que abordan la tematica especifica, consideramos, que
la relevancia del tema seleccionado para la investigacién en curso, consiste en poner en dialogo
los discursos textuales e iconograficos para asi analizar los contenidos de Historia medieval en
los manuales de escuela secundaria, observando permanencias e innovaciones, a la luz de los
contextos histéricos, de las normativas vigentes, de las politicas educativas y de las ideologias y

conveniencias editoriales.

Metodolégicamente, observamos relevante el analisis, dentro de la manualistica, de las
relaciones entre textos e imagenes, desde una perspectiva que marque las visualizaciones y las
ausencias historiogréficas dentro de las categorias discursivas principales, para asi desentrafiar
las construcciones tedricas e ideolégicas que subyacen en sus selecciones, buscando graficar,
con patrones categoricos, la cantidad de veces que se utilizan los vocablos centrales en los

diferentes temas abordados y en qué contexto se encuadran dentro de los discurso presentados.

En este marco de reflexiones, la hipétesis de la investigacion se centra en que: la Historia
Medieval que transmiten los manuales escolares bonaerenses no se modifica
sustancialmente, respecto de su pasado, entre 1999 y 2006, a falta de un didlogo
profundo entre el discurso escolar conservado por autores y/o editores, la didactica

especificay la historiografia medieval.

Verificar esta hip6tesis demanda realizar un recorrido que permita mostrar como los
manuales escolares bonaerenses, en tal periodo de tiempo, son gestados por autores cada
vez menos personales y por editores que priorizan la l6gica del mercado por sobre cualquier
otra l6gica existente. A tal efecto, hemos estructurado nuestro trabajo en tres partes, centradas
en el estudio de distintas aristas, las cuales muestran al tema estudiado desde una amplia

complejidad teorica.

Primero, nos ocuparemos de contextualizar, desde lo normativo, la reforma que implementa la

Ley Federal de Educacién, en el plano nacional, y que tiene su correlato en el area



bonaerense, en el marco de la Ley Provincial de Educacion, la que genera nuevos disefios
curriculares a partir de 1999 y hasta 2006 inclusive. Sobre esa estructura curricular
pretendemos indagar el origen de los Contenidos Basicos Comunes y la conformacion de las
Ciencias Sociales como nuevo espacio integral para insertar los estudios historicos
medievales en un area mas amplia de saberes interdisciplinares, al tiempo que mas reducida

en la espacialidad otorgada por la nueva manualistica.

Definiremos, ademas, dentro del primer capitulo a las editoriales que se trabajan en la tesis,
marcando una distincion entre autores y editores y entre editoriales nacionales e
internacionales para el analisis discursivo posterior. Dichas observaciones son importantes,
en tanto operan cambios profundos en el sistema, invirtiendo las politicas editoriales que
profundizan las tendencias del mercado neoliberal. Estas ponen en el centro al editor por
sobre el autor en la toma de decisiones finales, al tiempo que aseguran la pervivencia de
contenidos tradicionales, reforzando la cultura escolar, que continda con una narrativa similar
a la que ya vienen ofreciendo en el pasado, aunque con algunos pequefios retoques
aportados desde el marketing, donde aumentan la visualidad, los colores y las imagenes que
dan como resultado un texto de corte conservador, presentado desde lo visual como
innovador y atractivo al lector. Tradicionalismo y simplicidad discursiva son los valores que

los editores imponen en los manuales estudiados.

Luego, en una segunda parte, presentaremos las principales categorias discursivas en torno a
lo medieval, vinculadas con tres aspectos que se destacan en la narrativa estudiada. En
primer orden, nos abocaremos a los temas politicos que son los que contindan
predominando en la distribucién espacial de los manuales. Posteriormente indagaremos
sobre los aspectos socio T econémicos que poseen, a nuestro entender, un segundo lugar
de importancia y que contribuyen a reforzar los tradicionalismos narrativos. Finalmente nos
centraremos en los estudios culturales a través del estudio de los libros y la educacién en la
Edad Media que algunas editoriales dedican en apartados especiales. Este tipo de relatos
ocupa una posicion marginal dentro de los textos estudiados, aunque son los que
consideramos verdaderamente novedosos en la incorporacion de nuevos temas presentados

por las editoriales.

Por ultimo, en tercer lugar, estableceremos las funcionalidades en torno a las imagenes que
se presentan en los manuales escolares, haciendo hincapié en el andlisis de las ilustraciones y
cartografia presentadas, porque refuerzan el tradicionalismo observado en los discursos

textuales y son complementarias dentro del armado discursivo que se presenta por las



editoriales. Esto hace que ocupen un lugar principalmente estético en el armado editorial,

siendo pocas las imagenes que poseen una funcion como documentos historicos en si mismos.

Como es posible inferir, nuestra hipétesis de trabajo posiciona la matriz de investigacion
sobre cuatro ejes: Reforma educativa, Editoriales, Discursos textuales, Discursos iconicos.
Todos portadores de una indudable interdependencia, que, a la vez, impulsa una serie de
reflexiones en cuanto a la visibilidad o la falta de la misma en relacion con los contenidos
presentes en los manuales escolares. Por todo lo expuesto, es imperioso analizar la
funcionalidad que adquieren los contenidos, a la luz de unas reformas que mantienen una
tradicional forma de disefiar el curriculo escolar, aunque lo hagan bajo apariencias
novedosas. Pero también las editoriales, a través de sus productos comerciales, que
refuerzan una cultura escolar cerrada y acritica que, bajo apariencias innovadoras en los
discursos presentados en la manualistica, reproducen lo ya existente durante el tiempo que

impera la reforma educativa en la provincia de Buenos Aires.

2. Nuevos tiempos, nuevos enfoques: entre el Giro Linguistico y la Historia

Cultural.

La disciplina historica se afirma hoy sobre la base de nuevos objetos, nuevos temas y
nuevas miradas. En ese marco es que analizamos lo medieval, desde sus contenidos y
formas, en la manualistica estudiada para observar cuales son los cambios historiograficos
operados dentro de los textos. Este trabajo, metodolégicamente, centra la mirada en la
multidisciplinariedad para sustentar la relacion entre la Historia y la historiografia medievales

y la Didactica especifica de la Historia. Al respecto nos dicen Le Goff y Nora que:

ifiLo esenci al no estri ba hayerodeamadand Bstribacemsahem pr est |
hacer la historia que hoy se precisa. Ciencia del dominio del pasado y conciencia del tiempo,
debe definirse, adem§s, como ciencia del cambi o,
manifiesto las vias por las que se empefia y debe empefiarse la historia futura. Y més que la
forma como se hace | a historia, tienég.la ambici-n

Al iniciar el siglo XXI la disciplina histérica parece superar la crisis tedrico i metodoldgica
experimentada en los afios ochenta como consecuencia de la ruptura en la hegemonia de la

Escuela de Annales y del materialismo histérico. Se produce asi, una profunda renovacion

% LE GOFF, Jacques y NORA, Pierre, Hacer la Historia, vol. |, Barcelona, Laia, 1984, pp. 117 12.



historiogréfica, en tanto - teorias, métodos y temas®!, producto de una aparente conjuncién®?
entre los postulados tedricos del giro linglistico y la historia cultural que se manifiesta en la
importancia que los historiadores conceden a las formas, es decir, al discurso de lo historico

y su andlisis.

Un trabajo de investigacion como el que presentamos debe estar necesariamente
respaldado por un marco tedrico y una metodologia apropiados que permitan analizar
materiales tan complejos donde se entrecruzan las visiones de autores, editores, formas y
discursos histdricos, en un marco legal de reforma educativa. Es por ello que utilizamos una
combinacion de los postulados teéricos y metodolégicos enmarcados dentro del Giro

Linguistico, la Historia Cultural y la Didactica de la Historia.

El primero se origina en el mundo anglosajon, en la primera mitad de la década de los afios
setenta. Su gestacién, al decir de Rios Saloma, hunde sus raices en los trabajos y
postulados tedrico i metodoldgicos de autores como Foucault®® en torno a las relaciones de
poder reflejadas en los discursos y también de Derrida con su critica deconstructivista a los

conceptos de significado y significante®.

Esta perspectiva se caracteriza por considerar a la historiografia como un discurso poseedor
de sus propias reglas de elaboracion y legitimacién, otorgando, ademas, una gran

importancia a la deconstruccién de los textos y a las formas narrativas.

fi ElI giro ling¢2stico proporcion:- a |l os historiad
serie de marcos teéricos para analizar la historiografia en tanto discurso construido desde un
lugar de produccion (el método deconstructivista); segundo, unas herramientas tedrico -
metodolégicas para estudiar las relaciones entre texto y contexto, y tercero, llamar la atencién
sobre |l a importancia de |l a nafrativa dentro de 1| a

91 Los postulados tedricos que se plantean desde la Nueva Historia con sus criticas superadoras de las corrientes
historiograficas anteriores, principalmente vinculadas a mentalidades van dando la apertura a la narrativa y a los

estudios culturales. Véase: LE GOFF, Jacques y NORA, Pierre, Hacer la Historia, Ibid., 1984.

92 Segun el historiador Rios Saloma, al finalizar los afios ochenta, Carlo Ginzburg publica Historia Nocturna, la

cual media entre lo narrativo y lo cultural, terminando de consolidar el Giro Cultural. Sobre este tema, véase:

RE OS SALOMA, Mar t 2 n las Mematidadles a ladHissotiacCultural. Ndtas sobre el desarrollo de la

hi storiograf2za en | a s e gsudiasde Hisioria anaderdae/ contempardnea deXNégico, ne n :

37, enero i junio de 2009, pp. 97 i 137.

93 Véase: FOUCAULT, Michel, La arqueologia del saber, Buenos Aires, Siglo XXI, 2010.

94 Hacia 1973, Hayden White afirma, en Metahistory: the historical imagination in mineteenth i century Europe,

que la historia es una rama de la retdrica y que, por lo tanto, la forma de presentar los resultados de la
investigaci-n es tan importante como | o0os resultados mismos
las Mentalidades a la Historia Cultural. Notas sobre el desarrollo de la historiografia en la segunda mitad del siglo

XXo, 1W7d., p.

BREOS SALOMA, Mart 2 n, fiDe |l a Historia de | as Mentalidades
|l a historiograf2a en |l a segunda mitad del siglo XXo, 1b2d.



La Historia cultural®®, surge de forma simultdnea, aunque independiente, tanto en Gran
Bretafla como en Francia, adquiriendo notoriedad pronto en Estados Unidos y Espaina. En
esta corriente se conjugan las herramientas del andlisis del discurso y la importancia dada a
la forma narrativa con el estudio de las relaciones existentes entre las representaciones

culturales y las practicas sociales de una determinada sociedad.

La Historia cultural se consolida al iniciar la década de los noventa como una nueva forma de
hacer historia en la que se articulan posestructuralismo, linglistica, antropologia y
posmodernidad y una de cuyas sefales dehaberdent i de

relegado a Annales a posiciones de liderazgo historiografico mucho menos centralesd”.

iTres son |l as c¢claves que estimulan el giro cultur
la antropologia cultural o simbdlica que puso en circulacidon conceptos como representacion o
simbolo y nuevas formas de andlisis; en segundo término, la utilizacion de los aportes
realizados por el posmarxismo, la historia de género, el analisis de imagenes y su mutua
contaminacion en una marcada interdisciplinariedad; tercero, el surgimiento de nuevos
estudios que analizan los productos culturalesy surelacionc on | as pr 8c%®. i cas soci @

De esta Ultima perspectiva historiografica, nos interesa destacar los aportes realizados por
Chartier quien considera que:ino hay pr 8ctica ni estructura qu:¢
representaciones, contradictorias y enfrentadas, por las cuales los individuos y los grupos

dan sentido al mun®io que |l es es propiood

Es asi que se dejan de considerar a las sociedades como estructuras rigidas para
observarlas en su conjunto, englobdndose dentro de si diferentes grupos humanos
poseedores de sus propias representaciones del mundo, capaces de crear y recrear sentidos

y significados diversos, estableciéndose distintos tipos de relaciones sociales.

En suma, los aportes del giro linglistico son valiosos para nuestro trabajo ya que permiten
decodificar y releer los discursos enunciados dentro de los textos escolares que, para la
comunidad educativa en particular y para la sociedad en general, se presentan como
conceptos incuestionables y objetivos a ser transmitidos en el aula y que perduran casi sin

modificaciones sustanciales en el tiempo Con respecto a la historia cultural, nos posibilita el

9 El texto, ya citado, de Ginzburg, Historia Nocturna, coincide con la aparicién del lioro The New Cultural History,
dirigido por Lynn Hunt y con la publicacion en Annales del articulo de Roger Chartier titulado EI mundo como
representacion, en el que de forma explicita quedaban asentados los postulados de una corriente historiogréfica
que se viene practicando desde algunos afos atras. Sobre este tema véase: RIOS SALOMA, Martin, op. cit., p.
117.

“VAZQUEZ, Pabl o, i EIl espacio del poder . La corte en | a hi:¢
por: RIOS SALOMA, Martin, De la Historia de las Mentalidades a la Historia Cultural. Notas sobre el desarrollo de

Il a historiograf2za en | a segunda mitad del siglo XXo, |1bz2d.
BREOS SALOMA, Mart2n, iDe |l a Historia de | meldesmralodel i dades
|l a historiograf2za en | a segund2d. mitad del siglo XXo, |1bz2d.

9 CHARTIER, Roger, El mundo como representacion. Historia cultural: entre practica y representacion, Ibid., p.
49.



marco general donde pensar categorias claves para nuestra tesis como la idea de cultura
escolar que nace en los afios noventa y rompe con la postura hegemodnica que venia de la
didactica de las matematicas, en tanto, transposicion didactica. Con la nocion de cultura
escolar se activan otros conceptos interrelacionados como el de disciplinas escolares e
historiografia escolar, los que se vinculan directamente con la didactica de la historia, en
tanto forma de repensar los discursos escolares de los manuales, siendo un camino indirecto

para mejorar la relacion entre contenido, docentes y alumnos.

2.1 La Didactica de la Historia y sus aportes teéricos: la Historia como

disciplina escolar.

Ademas de los aportes que nos brindan el giro linglistico y la historia cultural, adquiere
centralidad la didactica de la historia para el armado teérico de nuestra tesis. Si bien la
didactica especifica posee una consolidacion y autonomia recientes!® que llevan a entregar
a los historiadores la formacion de los docentes en Historia y abre con ello un dilema en el
campo disciplinar. Una didactica que forma profesores, al tiempo que reflexiona sobre las
practicas y la educacién en general, incorporando la investigacion junto a la docencia como
partes igualmente importantes dentro de un mismo proceso!®l. La investigacion en
ensefianza de la historia en cuanto uso de la historia en el presente, se aleja de otro campo
de la investigacion acerca de la historia de la educacion y de la propia ensefianza de la

historia.

En ese camino aparecen preguntas claves que surgen dentro de la didactica especifica.
Consideramos que las principales para nuestro trabajo son: qué Historia ensefiamos, si es
que existe solo un relato Gnico a ser transmitido por la instituciéon escolar y como!®
enseflamos ese discurso en las aulas de nuestro pais. Algunas de las posibles respuestas a
los interrogantes planteados por los especialistas, se enmarcan dentro de las categorias
conciencia histérica, disciplinas escolares y cddigo disciplinar que teoricos franceses y

espafioles han confeccionado para repensar el joven campo de la ensefianza de la Historia.

100 Esto se logra gracias a las modificaciones en los planes de estudios durante los afios noventa, incorporando
ademas de una didactica general, otra especifica para cada disciplina docente.

MSobre este tema v®ase: PLC, Sebasti §n, fiLa ensefanza

Secuencia, N° 84, México, sept. / dic. 2012.
102 Sobre estos interrogantes véase: LERNER, Victoria, "Como ensefiamos historia. Los materiales didacticos y
su adecuacion a maestros y alumnos”, en: Perfiles Educativos, vol. 19, N° 75, 1997, México, pp. 44-53.

de



En este dialogo subyacen tres dimensiones que impactan sobre los contenidos medievales
de los textos escolares; una de ellas es la relacion entre historiografia y ensefianza de la
Historia escolar, presente en el planteo de Viiiao sobre las disciplinas escolares!®®, en
especial, la Historia. Otra son los conceptos de representacion y cultura escolar como
construccion de realidad y puesta en relacion de los discursos con la posicion de quién los
emite que tomamos de Chartier y Julia respectivamente. Por ultimo, consideramos la
existencia de un codigo disciplinar que condiciona los contenidos de la Historia escolar

planteado por Cuesta Fernandez.

De manera transversal a los ejes centrales del andlisis, consideramos también la concepcion
del manual escolar como mediador curricular, en tanto elaboracién intermedia entre el
curriculo!® y la ensefianza de la Historia. Esta perspectiva es analizada por Escolano y

Maestro Gonzalez para el caso espafiol y por Gonzalez para la realidad nacional'®.

Seg¥%n Chartier, | as fAreal i dadeslasnisemmasyvnaceniasonst r u)
discursos relativos a los grupos que, desde diversas posiciones, los emiten al resto como si
fueran un Unico relato. Las imagenes que los grupos de poder creen tener de si mismos se
ponen necesariamente y de forma constante en tension por los otros grupos que el autor
define como competidores. Estas tensiones entre los grupos se visibilizan dentro del espiritu
de la reforma, en los disefios curriculares y, por supuesto, en la implementacion editorial de

los manuales, como representaciones materiales que articulan teoria y praxis en conjunto.

iLas percepciones de I o soci al, en efecto, no
estrategias y practicas (sociales, escolares, politicas) que tienden a imponer una autoridad a
los otros, a quienes descalifican; a legitimar una dominacion y a justificar, frente a los mismos

i ndividuos, sus elecciones y sus conduct as. En es
para comprender los mecanismos por los cuales un grupo impone, o intenta imponer, su
concepciondelmundos oci al, sus valdfes, su hegemon?2ado

103 Con esto se opone a lo expresado anteriormente por Chevallard, a través de la categoria denominada

transposicion didactica, abandonando la misma al corroborar que no funciona la misma ldgica operativa ni

discursiva entre el nivel académico, en tanto, sus ideas y el nivel escolar, en tanto teorias del saber que circulan

por sus aul as. V®ase: VI a AO, Ant oni o, fiLa historia de | as |
104 A |o largo de la década de 1990 el estudio social del curriculum escolar se consolida como campo de

investigacion a partir de la aparicion de investigaciones fuera del ambito anglosajon, en Francia (Julid y Chervel) y

en Espafia (Cuesta Ferndndez y Escolano Benito).

Sobre este tema v®ase: ESCOLANO BENI TO, Agust2omo fAText o,
programas en | a es cElcerticalumt hismréh decunaonredidcidn,social g cultural. IX Coloquio de

Historia de la Educacion, Granada, Universidad de Granada i Instituto de Ciencias de la Educacion, 1996, pp.

2897 296; GONZALEZ, Ma. Paul a, AfConciencia hist-rica y ensefanza de |
de t ex tHEnsefianza de:las Ciencias Sociales, N° 5, 2006, pp. 21-30 y MAESTRO GONZALEZ, Pilar,

AiHi storiograf?2a, di dg§ctica vy enseflaanzhi sdteorli @a IElios& Jraida o, L
Asociados: La historia ensefiada, N° 2, Santa Fe, Universidad Nacional del Litoral, 1997.
WCHARTI ER, Roger, iLa historia cultural r e d edn:iPontodia : pr8ct

Vista, Buenos Aires, afio 13, n° 39, dic. de 1990, p. 45.



Las luchas de representacion importan por ser pugnas constantes de los diversos grupos de
poder, en tanto, dominacion real y simbdlica de los espacios educativos. Los discursos que
logran imponerse, se legitiman justificando su visiébn del mundo, no solo presente, sino y
fundamentalmente a través del pasado materializado en los textos educativos escolares.
Construccion que tiene su origen en la conformaciéon y consolidacion de nuestro Estado
nacion a finales del siglo XIX, poniendo a su servicio la creacién de un sistema escolar que
continda vigente, con algunas modificaciones menores, hasta nuestros dias. Al definir la
categoria representacion, se observa una articulacién de tres modalidades relacionales con

el mundo social que rodea:

AEnN pri mer l ugar, el trabajo de <clasificaci- -n vy
intelectuales multiples mediante las cuales la realidad es construida contradictoriamente por
los diferentes grupos que componen una sociedad; también las préacticas que apuntan al
reconocimiento de una identidad social, a la exhibicién de un modo propio de ser en el mundo,
a la designacion simbdlica de un rango o estatuto; finalmente, a las formas institucionalizadas
y objetivadas poreftantanbhéesd (ossfiaepia colectiva
manera visible |l a existencia de. grupo, de |l a com

De todas ellas, la que mas destacamos en nuestro analisis, es la referida a las formas
institucionalizadas y objetivadas de representar los discursos dominantes, materializados en
los manuales escolares bonaerenses bajo una homogeneizacion dentro del relato histérico

con una pretendida verdad Unica y objetiva en los discursos que visibiliza.

Por su parte, la conciencia histérica'®® de cada individuo o grupo en tanto fforma en que esta
moldeada su capacidad incorporada para actuar en la historia como proceso presente
utilizando a la historia como narracion de lo que viene sucediendo e incidiendo en los
procesos que se sucederand® se teje en el seno de un sistema socio-comunicativo de
interpretacion, objetivacion y uso publico del pasado, es decir, en el seno de una cultura

histérica®'®, Esta Ultima categoria se presenta complementaria al término historiografia,

WCHARTI ER, Roger, fdlLa historia cultural redellid,ppidba: pr 8ct.i
47.

108 Da estructura al conocimiento histérico como medio para entender el presente y anticipar el futuro. En

palabras de Amézola: "se puede describir como la actividad mental de la memoria histérica, que tiene su

representacion en una interpretacion de la experiencia del pasado encaminada a poder comprender las actuales

condiciones de vida y a desarrollar perspectivas de futuro de la practica vital conforme a la experiencia". DE

AMEZOLA, Gonzalo, Esquizohistoria. La historia que se ensefia en la escuela, la que preocupa a los

historiadores y una renovacion posible de la historia escolar, Buenos Aires, Libros del Zorzal, 2008, p. 75.

W BRASLAVSKY, Cecili a, iLa Historia de | a Educaci- -n vy el
Cal i dad par &ctak dell@sgéeso Intermacional Pedagogia y Educacionen el Siglo XXI, Madrid, 2004,
p. 4.

110 Tanto para el concepto de cultura como de conciencia histérica y sus tratamiento teérico, véase: RUSEN,
Jorn, "¢Qué es la cultura histérica?; Reflexiones sobre una nueva manera de abordar la historia", en:
FUSSMANN, Klaus, GRUTTER, Heinrich y RUSEN, Jorn (Eds), Historische Faszination. Geschichtskultur heute.
Keulen, Weimar y Wenen, Béhlau, 1994 pp. 3-26, 2009. Traduccion de SANCHEZ COSTA, Fernando y Otros,
Version digital, URL: http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura _historica.pdf.



http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf
http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf

aportando una ampliacion de horizontes, al no circunscribirse Unicamente al andlisis de la
literatura histérica académica. La nocion de cultura histérica surge, para comprender e
investigar como se crean, se difunden y se transforman unas determinadas imagenes del
pasado en las que se objetiva y articula la conciencia histérica de una comunidad humana.
Por lo tanto, el conjunto de imagenes, ideas, nombres y valoraciones, que componen la
vision del pasado que tiene una sociedad no es fruto exclusivamente de las aportaciones

tradicionales de los historiadores profesionales o académicos*!!.

Pierre Nora, es creador de otro término clave de este marco tedrico metodolégico, lieux de
mémoire (lugares o referentes, no sélo fisicos, de la memoria'*? en los que la historia es la

arena en donde se debate la identidad presente y futura de la comunidad.

Analizar la historia medieval que se ensefia en la escuela, implica introducirnos en la
categoria disciplinas escolares. La preocupacién académica por su historia es reciente
(1980), iniciandose con los trabajos de Ivor Goodson!'®, quien plantea el analisis de las
disciplinas escolares como producto social e histérico, como una tradicion inventada, esto es,
como la resultante de luchas y conflictos por la hegemonia entre grupos sociales que buscan
definir y controlar las materias escolares para lograr una hegemonia cultural y social. Es asi
gue el mencionado autor se niega, de manera directa, a considerarlas formas de

conocimiento derivadas de un saber académico.

Si nos detenemos en la categoria disciplinas escolares, Chervel las define comofis aber es

producciones culturales especificas, distintas de otros tipos de conocimiento ya que

111 En la creacion, diseminacién y recepcion de esas representaciones del pasado inciden las novelas y fims
historicos, las revistas de divulgacion sobre historia y patrimonio cultural, las series de television, los libros
escolares, las exposiciones conmemorativas y las recreaciones de acontecimientos relevantes que llevan a cabo
instituciones publicas, asociaciones, o parques tematicos. Por eso, en algunos estudios recientes sobre la

Afconstrucci - -no del pasado, se da un gran protagoni smo

impensables antes en una historia de la historiografia (Public History). Se amplia el objeto de atencién de la
didactica de la historia a todos los &mbitos sociales en que la educacién histérica estuviese presente, sin
restringirlo a la ensefianza escolar. De este modo pasan a ser considerados objetos propios de la didactica, entre
otros, los museos y los programas y debates de contenido histdrico presentes en las emisiones de la radio o de la
television. Es aqui donde aparece el concepto de Public History, esto es, la funcidn social de la conciencia

historica o uso publico de la Historia, como lodenomina Val | s. Sobre este tema ver:

los manuales de Historia a la historia de la Disciplina Escolar: nuevos enfoques en los estudios sobre la
Hi storiogr af 2 a E sHistorlade la Beiscgeian] Revidadnterueiversitaria, n° 18, Salamanca, 1999,
pp. 16971 190.

112 Sobre este tema ver: LE GOFF, Jacques y NORA, Pierre, Hacer la Historia, Ibid., pp. 117 12 y RICOEUR,
Paul, La memoria, la historia y el olvido, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica, 2010.

113 ver: GOODSON, Ivor, Historia del curriculum: la construccion social de las disciplinas escolares, Barcelona,
Pomares Corredor, 1995.
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transmiten hébitos, normas, saberes y comportamientos que nacen en el interior de la

escuela y llevan las marcas caracteristicasdelac ul t ur aescol ar o

Las disciplinas escolares, y en especial la Historia, aunque tengan vinculos con el
conocimiento cientifico o académico, comienzan a ser consideradas como creaciones
propias del sistema escolar, en tanto, poseen autonomia con respecto a sus ciencias de
referencia. Si bien la escuela tiene por funcion difundir conocimientos considerados
relevantes, al llevar a cabo esta tarea, crea y organiza sus propios saberes y procedimientos
de ensefianza conformando disciplinas escolares cuyos contenidos, en gran parte, son una

verdadera creacion escolar sin vinculacion con el conocimiento académico contemporaneo.

Segln Viiao!® se insertan dentro del marco historiografico que denominamos Nueva

Historia Cultural. Es asi que el autor nos plantea que:

il a hi st or iiaas asedlarbssse ubidarissbajo g paraguas de la nueva historia cultural y
constituiria incluso, para algunos, el nicleo fundamental de la cultura escolar, un término cuyo uso
y significado se han visto obligados a clarificar en sus trabajos tanto Julia como Chervel pero que,
en definitiva, implica una mirada sobre la institucién escolar como espacio no de reproduccién o
de mera transposici-n de conocimient®s externos sin

Se plantea asi un contraste con la nocién de transposicion didactica'?’ formulada por
Chevallard'*® quien supone que la fuente de todo conocimiento escolar se encuentra en el
ambito académico y llega a las aulas luego de sucesivas reelaboraciones adaptativas que lo

transforman radicalmente.

Los estudios franceses mas recientes se vertebran alrededor de la categoria cultura escolar,

definida por Dominique Julia en 1993 durante la conferencia de clausura de la XV

M CHERVEL, Andr ®, iHi storia de |l as disciplinas escolares.
Revista de Educacion, n° 295, 1991, p. 60.
115 para Vifiao las disciplinas escolares son:figconstrucciones sociohist-ricase, es

histéricamente», «creaciones sociales que se hacen y rehacen en la practica cotidiana merced a la interaccion
entre profesores y alumnos». El «cddigo disciplinar» constituye la nocidn o concepto clave para el estudio de un
campo disciplinar. Esta integrado por un «conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas
practicas (de caracter expreso o tacito)» que «rigen el desenvolvimiento de las materias de ensefianza»,
«legitiman su funcién educativa» y «regulan el orden de la préactica de su ensefianza». Se trata de una «tradicion
social configurada histéricamente, que alberga especulaciones y retéricas discursivas sobre su valor educativo,
los contenidos de la ensefianza y los arquetipos de la practica docente, que se suceden en el tiempo y que se

consideran valiosoPsary laengpd ti iamoseessdt a definici-n, v®ase: Vi
di sci pl i na en: Resisgtadé BEducactd N° 25, Salamanca, Ediciones Universidad de Salamanca, 2006,

p. 258.

16y ] o AO, Ant oni o, filLa historia de |l as disciplinas escol ares
117 Dicho concepto sostiene que cuando un conocimiento cientifico es seleccionado como un contenido que es

preciso ensefar en | a escuel a, sufre una serie de recompo

hasta que se convierte en conocimiento ensefiado, manteniendo a los saberes escolares en una situacion de
fuerte dependencia con respecto a los saberes académicos. Cfr. .CHEVALLARD, Yves, La transposicion
didactica, Buenos Aires, Aique, 1991.
118 Cfr. CHEVALLARD, Yves, op. cit.



International Standing Conference for the History of Education (ISCHE)!® cuando plantea el
concepto como fel conjunto de normas que definen conocimientos a ensefiar y conductas a
inculcar en la escuela, y el conjunto de practicas que permiten la transmision de esos
conocimientos y la incorporaciéon de esos comportamientos, normas y practicas coordinadas

a finalidades que puedé®h variar seg¥%n | as

En este sentido, dicha categoria puede definirse como un conjunto de aspectos
institucionalizados, normas y practicas que caracterizan a la escuela como organizacion y
espacio que define saberes. Desde este enfoque se resalta el caracter autbnomo de la
cultura escolar ya que la escuela no se limita a reproducir lo que se encuentra fuera de ella
sino que lo adapta para crear un saber y una cultura propia, que en muchos casos, llega a

contradecir el saber académico.

®pocas

Desde la mirada espafiola, Vifiao considera que la cultura escolar esta constituida por fi u n

conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos y practicas
(formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos) que se encuentran
sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego
no puestas en entredicho y compartidas por sus actores, en el seno de las instituciones
e d u c a tyi quea s dransmiten de generacion en generacion'?. Es asi que los rasgos
caracteristicos de dicho término son su institucionalizacién y relativa autonomia, que le
permite generar productos especificos, esto es, las disciplinas escolares, y por otro lado, su
consolidacién y persistencia en el tiempo pese a las reformas educativas que vienen a

proponer modificaciones innovadoras.

Para analizar los procesos de génesis y transformacion de una disciplina escolar en el marco
de una cultura escolar, el espafiol Cuesta Fernandez!?? desde una perspectiva socio -

histérica y sobre la base de los aportes de la teoria critica del curriculum, elabora el concepto

119 yéase: FI NOCCHI O, Silvia, i EI estudi o Memamsia Acadéndica, Lal Rlata)
FaHCE - Universidad Nacional de la Plata, 2009. Versién digital consultada el 4/04/2015,
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/programas/pp.6646/pp.6646.pdf.

120 JULIA, Domini q u e, AflLa cul tura escol RKevistexRrasieira debHiswria da HBducacho;
N°1, 2001, PP. 12.

121 yvINAO FRAGO, Antonio, LEespace et l e temps scol anrLerseigocemenimen
Espagne. XVle-XXe siécles, N° 1, Vol. 78, 1998, pp. 97-98, version digital, URL: http://ife.ens-
lyon.fr/publications/edition-electronique/histoire-education/INRP_RH078 5.pdf. Traduccion propia realizada al
castell ano. Sobre I a cita original en franc®s, cf:
des pratiques accumulées au courses du temps dans les institutions éducatives: des facons de penser et d agir
qui apportent a leurs membres des stratégies et des regles applicables aussi bien dans les salles de clase qu’en
dehors (dans le cadre scolaire et dans le monde des enseignants) afin de s’intégrer a la vie quotidienne de I’
®col eo.

122 yvéase: CUESTA FERNANDEZ, Raimundo, Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Barcelona,
Pomares - Corredor, 1997.
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de cddigo disciplinar'?®, el cual atna una tradiciéon social configurada histéricamente y se

encuentra compuesto por un:

fconjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas practicas (de caracter
expreso y tacito), que a menudo se traducen en discursos legitimadores y en lenguajes
publicos sobre el valor educativo de la Historia y que orientan la practica profesional de los
docentes... que, como toda tradicidon, comporta una invencion y una reinvencién del pasado.
Una invencién en la medida en que el cddigo disciplinar se funda y se formula en unas
determinadas circunstancias histéricas; una reelaboracion, también, porque, al ser inventado,
no se olvidan los fragmentos discursivos y practicas anteriores"'?4,

Este concepto sugiere entonces la existencia de reglas o pautas que poseen cierta
estabilidad, que se consolidan y sedimentan a lo largo del tiempo y se transmiten de una
generacion a otra. Se trata de un codigo integrado por tres dimensiones: primero, un cuerpo
de contenidos; segundo, un discurso o argumentos sobre el valor formativo y la utilidad de

los mismos y, tercero, unas practicas profesionales.

El cédigo disciplinar de una asignatura se constituye en una larga y duradera tradicién social
que atraviesa una serie de fases: invencion, consolidacion y reformulacion. La
sistematizacion y secuenciacién de contenidos en un programa de estudios y la confeccién
de manuales o libros de texto para su ensefianza constituyen el acta fundacional de una

disciplina.

Este codigo es una herramienta heuristica que contribuye a explicar a las disciplinas como
un producto genuinamente escolar, como formas de hacer y pensar sedimentadas a lo largo
del tiempo y, como tales, duraderas y resistentes al cambio. Este concepto, sumado al de
cultura escolar, resultan claves para poder analizar la forma en que una disciplina escolar vy,
en particular la Historia, se constituye como tal a fines del siglo XIX y experimenta
transformaciones que llevan a consolidar sus relatos discursivos a lo largo de los diferentes
periodos histéricos, buscando siempre su legitimidad en el pasado que la funda como

disciplina con identidad propia?®.

123 Sobre este tema ver; AGUI L AR, Liliana y CERDC, Cel est e, fi L
perspectiva de larga duracion: afianzamiento y supervivencia del codigo disciplinar de la historia (19107 1 9 6 O
en: Actas de las X Jornadas Nacionales y | Internacional de Ensefianza de la Historia (APEHUM), Rio Cuarto,

Uni versidad de R20 Cuarto, 2008 y CUESTA FERNCINBsEE:

en Espafa: Algunas ideas para | a explicaci - n HEneourtess

on Education, vol. 3, 2002, pp. 277 41.

124 CUESTA FERNANDEZ, Raimundo, Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Ibid., p. 57.

125 Nacida como producto legitimador del Estado nacional argentino y de su sistema escolar de ensefianza. Se

busca en la Historia, como disciplina escolar, la doble funcion de homogeneizar en valores civico i morales a los

ciudadanos para que se integren a la vida politica y, por otro lado, que acepten sus diferencias socio-econémicas

entre unas clases medias altas que pasan a formar los cuadros burocréaticos del Estado y las clases trabajadoras

gue se insertan como mano de obra asalariada en la estructura agroexportadora del pais.
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Los enfoques sociohistéricos del curriculum escolar, también permiten reflexionar acerca de
las posibilidades de transformacién de las disciplinas escolares ya que, pareciera ser que no
son las innovaciones las que cambian la escuela sino que, son las disciplinas escolares las
que ejercen el control sobre las innovaciones a la hora de cualquier modificacion del sistema

educativo.

2.2 Aplicabilidad del marco al tema de estudio

De las propuestas del Giro Linglistico destacamos tres ejes. El primero es aquel que
introduce al texto histérico como un discurso, una narracion, que tiene sus propias reglas de
composicion, en tanto que procede de una practica determinada y, que es elaborado desde
un lugar de produccién, esto es, desde un contexto histérico, socio-politico y cultural
especifico. El segundo es aquel que considera que el lenguaje refleja, no solo la forma de
pensar de una sociedad sino también, los cambios historicos, sociales y culturales operados
en una sociedad determinada a lo largo del tiempo. El tercero es aquel que postula la
posibilidad de deconstruir un discurso, es decir, que en tanto texto que obedece a un lugar
de enunciacion y a reglas, es posible analizar los elementos que constituyen ese discurso.
Tal concepto de deconstruccidn se aplica no solo al discurso historiografico sobre la idea del
Medioevo, sino también a conceptos especificos como son el de Béarbaros, Feudalismo,
Cruzada y Ciudades por citar los mas relevantes y cuestionados, los cuales toman status de

categoria por si mismos.

En lo que respecta a las propuestas de la Historia Cultural, destacamos cuatro premisas. En
primer lugar, que toda sociedad engloba distintos grupos que poseen sus propias
representaciones del mundo, a veces contradictorias entre si, y que son capaces de crear y
recrear sentidos y significados diversos, asi como establecer distintos tipos de relaciones
sociales. En segundo término, que el discurso histérico es producto de un proceso de
selecciébn que contiene los elementos histéricos que son elegidos como hechos
rememorables por quienes tienen la funcién de seleccionarlos, lo que generalmente, no
implica una memoria popular. Tercero, que el discurso histdrico posee tres funciones
especificas, a saber: establecer y simbolizar lazos de cohesion social y pertenencia, legitimar
instituciones y relaciones de autoridad e inculcar creencias y sistemas de valores. Por ultimo,

que el discurso histérico contiene y refleja una representacion colectiva del mundo que



conlleva a construir una identidad colectiva mas o menos homogénea y legitimada por los

actores de la cultura escolar.

Como ejes analiticos y, en tanto, categorias tedricas centrales para el desarrollo reflexivo de
este trabajo, consideramos a la Historia como una disciplina escolar*?®, poseedora de cierta
autonomia con respecto a la disciplina de referencia. Recuperamos la categoria conciencia
histérica que se trata paralelamente a la idea chartiana de representacion y que expresa una
nueva manera de pensar y comprender la relacion efectiva y afectiva que un grupo humano
mantiene con su pasado. Es el modo concreto y peculiar en que una sociedad se relaciona
con sus tiempos pretéritos. Es un proceso dinamico de didlogo social, por el que se difunden,
se negocian y se discuten interpretaciones. Para acceder al pasado debemos representarlo,
hacerlo presente, por ello el conocimiento del mismo y su uso contemporaneo se enmarcan
siempre dentro de unas practicas sociales de interpretacion y reproducciéon del discurso que
opera directamente sobre la conciencia historica ifuera y dentro del colectivo educativo-.
Sumado a esto, se recupera la categoria codigo disciplinar expresada por Cuesta Fernandez
y por la cual una disciplina escolar, luego de alcanzar un estatuto independiente, mantiene
durante mucho tiempo sus peculiaridades tradicionales, esto es, los elementos que
constituyen su cédigo disciplinar, los cuales tienen cuatro componentes basicos que rescata

para el caso espariol: arcaismo historiogréafico, nacionalismo, elitismo y memorismo??’.

El arcaismo historiografico que puede observarse en los niveles discursivos mas explicitos
del codigo disciplinar, esto es, en los textos visibles (manuales escolares y los planes de
estudios) que conforman el disefio curricular oficial. Es aquel del que mayores ejemplos nos

brindan los manuales escolares que analizaremos.

El nacionalismo se trata del tipo de historia desarrollada en textos visibles como los
manuales que también conforma un relato nacionalista y eurocéntrico. Las naciones se
convierten en el eje organizador de las narraciones historicas universales y dentro de ellas
las pertenecientes a la civilizaciéon occidental alcanzan un papel preponderante!?®. Los
manuales no solo responden a esta narrativa eurocéntrica occidental de lo medieval, sino
gue observan una fuerte influencia historiografica francesa en los discursos operados dentro

de los textos estudiados.

126 \/éase: CHERVEL, Andr ®, AHi stori a de | as di sciplinas escol
investigaci - -no, Il b2d. , p . 60.
127 g bien el aut or anali za estos el ement os, par a el caso

consideramos pertinente la aplicabilidad del citado concepto y de sus elementos distintivos al contexto educativo
que estamos analizando en la Pcia. de Buenos Aires.
128 Sobre esto véase: MAESTRO GONZALEZ, Pilar, Ibid., pp. 9-34.



El elitismo: La Historia también posee la impronta de ser un saber al servicio de la distincion
de los grupos dirigentes, ya que pueden observarse narrativas, excluyentes, de los grandes
hombres cuya figura es el héroe histérico, sea en su faceta de politico (estadista), guerrero
(militar) o religioso (clero). Ademas generan una narrativa reservada para un publico
considerado it a b u |l ,aes deairs sitbformacion histérica. Por lo tanto, los usos de la
educacion histérica varian no solo con el tiempo sino particularmente en funcién de los
destinatarios. Agregamos dentro de esta categoria, el sexismo, ya que no solo se excluye
por la no pertenencia a un grupo de poder socio-econémico que impone su relato, sino que

ademas dejan fuera de la narrativa historica el rol de la mujer como sujeto histérico concreto.

El memorismo: el libro de texto como auxilio de la memoria conforma la Gltima nota que
caracteriza ese codigo disciplinar que penetra en los discursos de la manualistica con cara
de des i informacion, esto es, presentacion de relatos, muchas veces vacios de légica, que

obligan al lector a incorporarlos por la sola fuerza de la repeticién autémata e irracional®?®,

En funcion de lo expuesto, sostenemos que el marco tedrico metodoldgico desarrollado en
este apartado, nos permitira realizar un analisis critico y exhaustivo del tema de estudio de

esta tesis.

FUENTES UTILIZADAS

1. Fuentes de la investigacion

Para la primera parte, referida a la reforma educativa y sus dimensiones normativas, nos
centraremos en los discursos, tanto iniciales como de cierre, del Congreso Pedagdgico
realizados durante la década del ochenta y que forman parte del preAmbulo que deriva
posteriormente en la reforma que analizamos en los noventa. Para esta Ultima se consideran
tanto la Ley Federal de Educacion'®® N° 24.195 sancionada el 14 de abril de 1993 vy
promulgada el 29 de abril del mismo afo por el Poder Legislativo de la Nacién como la
legislacion provincial. Esta Ultima se materializa en la Ley Provincial de Educaciéon N°
11.612'%! sancionada en La Plata el 12 de enero de 1995 en la que nos centraremos y

profundizaremos nuestro analisis. Ademas de los aportes normativos y politicos gestados en

129 Cuesta Fernandez expresa que en el ambito de la historia ensefiada, las practicas aulicas parecen mostrar la
pervivencia del c-digo disciplinar, pese a |l as transfor ma
intenta visibilizar mediante los disefios curriculares propuestos por el Estado.

130 TALEVA SALVAT, Orlando, Ley Federal de Educacién N° 24.195, Buenos Aires, Valletta Ediciones, 2001.

131 véase: http://www.gob.gba.gov.ar/legislacion/legislacion/I-11612.html.



http://www.gob.gba.gov.ar/legislacion/legislacion/l-11612.html

el marco del Congreso Pedagdgico de 1986 y de la reforma de los noventa, se evaluan, en
paralelo, los discursos puestos en juego por los gremios docentes, en especial, CTERA y por
la Iglesia Catolica, a través del Equipo Episcopal de Educacion Catodlica.

Relativa a editoriales, autores y editores se releva informacion estadistica contenida en los
informes 2001 - 2005 realizados por la Camara Argentina del Libro y basados en los
registros realizados por las editoriales en la Agencia Argentina de ISBN*2, Se analizan
ademas una serie de entrevistas a medievalistas que participan en la confeccién de los

manuales del periodo estudiado en calidad de autores.

En la segunda y tercera parte, nos abocaremos al analisis de los manuales escolares
propiamente dichos, entendidos como fuentes educativas en si mismas. Los textos se
obtienen de diversas bibliotecas de escuelas publicas de nivel medio de Bahia Blanca, Punta
Alta y Mar del Plata, ademas de los consultados en la Biblioteca Nacional del Maestro del
Ministerio de Educacion de la Nacién y los facilitados por docentes de sus bibliotecas

particulares.

Ademas de los libros en soporte papel, se cuenta con acceso digital a los repositorios del
Centro MANES que posee en linea material escolar no solo de Argentina, sino también de
varios paises de Sudamérica y Espafia. Se trata de uno de los proyectos de mayor
repercusion sobre la evaluacion de los manuales y libros de texto en lengua castellana. Fue
creado en 1992, con sede en el Departamento de Historia de la Educacion y Educacion
Comparada de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (U.N.E.D.) de Madrid y, en
colaboracién con seis universidades americanas®*® y analiza los manuales escolares como
fuente para la historia de la educacion en América Latina. Esto posibilita para los
investigadores, el acceso constante a las fuentes y a un amplio repertorio bibliografico virtual

en el sitio web de la entidad*®.

132 véase http://www.camaradellibro.com.ar/index.php/panorama-editorial/estadisticas. Si bien las grandes
editoriales no estan dentro de este organismo, sirve para crear datos generales de funcionalidad editorial y
refuerza la idea de control que van adquiriendo al crear su propio espacio separado de la Camara, la cual nuclea
editoriales menores. Este tema se retoma en el capitulo sobre editoriales y autores.

133 Entre las mismas se encuentran la Universidad Nacional de Lujan con el proyecto Histelea dedicado a la
Historia social de la ensefianza de la lectura y la escritura en la Argentina y la Universidad Nacional del Nordeste
dedicada al estudio de los discursos escolares sobre los indigenas en el Chaco.

134 E| éxito del proyecto MANES hace que en cada nueva convocatoria se incremente el nimero de universidades
asi como los campos de actuacion permitiendo que se lleven a cabo producciones académicas conjuntas que
posibilitan el incremento y mejoramiento cualitativo de las investigaciones en curso. Entre las obras destacadas
realizadas en conjunto entre investigadores espafioles y latinoamericanos pertenecientes al proyecto MANES, se
destaca por su uso en este trabajo: OSSENBAH, Gabriela y SOMOZA, Miguel (Eds.), Los manuales escolares
como fuente para la historia de la educacién en América Latina, Ibid.



http://www.camaradellibro.com.ar/index.php/panorama-editorial/estadisticas

Los manuales escolares utilizados en esta tesis son de diferentes editoriales, las cuales
realizan tiradas dentro del territorio de la provincia de Buenos Aires durante la
implementacion de la reforma educativa y mas precisamente, desde 1999, cuando la
transformacién de la manualistica se hace efectiva, al responder a los nuevos requerimientos

curriculares de la provincia de Buenos Aires y permanece vigente hasta 2006 inclusive.

En relacién con la seleccion de los textos escolares utilizados como fuentes, el muestreo
esta centrado en criterios comparativos ligados a formas de andlisis en profundidad que nos
marcan las diferencias y/o similitudes entre los diversos casos presentados. Cabe aclararse
gue si bien se prioriza el manejo de manuales que sean de primera edicién, y esto se tiende
a cumplir en la generalidad de los casos trabajados, se incorporan ademas, para reforzar los
criterios de evaluacién, segundas ediciones y reimpresiones al analisis de las fuentes. En
tanto criterios analiticos, destacamos las diferencias entre aquellas editoriales de origen
nacional como Az, Estrada, Maipue, Tinta Fresca y Puerto de Palos®™ y de las

multinacionales extranjeras como Aique, Kapelusz*®*, Santillana, SM y Vicens Vives.

135 En 2006, esta editorial de origen nacional, es comprada por el Grupo Mcmillan Argentina de capitales
britanicos, a la que se suma un afio después la editorial Estrada.

136 Noétese que un afio después de la implementacién de la Ley Federal de Educacion (1994), la editorial
Kapelusz, una de las mas tradicionales y antiguas de Argentina, es vendida al Grupo Norma de capitales
colombianos. Es por ello que se considera, a los fines selectivos de este trabajo, dentro de las fuentes de origen
extranjero.



PARTE |
Reformas ciegas, mudas y sordas: Las normativas educativas y las

editoriales en el nuevo escenariodeic ambi o0 .

Esta primera parte se compone de cuatro capitulos. El primero analiza los tiempos de
reformas durante los afios noventa con su precedente inmediato, el Congreso Pedagdgico
Nacional, donde se ponen en dialogo los puntos de encuentro y ruptura entre ambos
formatos. Es asi que el aire plural y democratico caracteriza los primeros tiempos de ambas
propuestas, aunque rapidamente los sectores mas conservadores catolicos (en el primero) y
los especialistas junto a los sectores confesionales (en la reforma de los hoventa) sacan el
oxigeno a la participacién masiva y popular, tomando el control de las decisiones que se

implementan luego, tanto en la legislacion nacional como en la provincial.

En el capitulo segundo, se evidencian los resultados concretos de la reforma, materializada
en los disefios curriculares que se diagraman para el ambito nacional y, que de manera
vertical, se extrapolan al ambito de la provincia de Buenos Aires de forma acritica, dejando
para nuestro caso, unas disciplinas escolares que parecen derrotadas frente a un nuevo area
del conocimiento, el de las Ciencias Sociales, que presentan al saber parcelado en el
conjunto, dejando la vertiente de la integracion disciplinar poco clara en los disefios

curriculares gestados por el Estado.

Durante el capitulo tercero, se analizan las caracteristicas de las editoriales que intervienen
en el proceso de reforma educativa, contextualizandolas en el plano de lo nacional bajo
nuevos formatos y estrategias empresariales, entre los que destacamos la
transnacionalizaciéon y la competitividad en el sector editorial, llevando a concentrar la
industria en un pequefio y poderoso grupo de inversores. En este escenario, marcaremos
diferencias y/o similitudes entre aquellos emprendimientos de origen nacional y los de
caracter internacional y las fusiones constantes que se produce en la época, en un contexto

de concentracion econdmica.

En el capitulo cuarto, se establecen las nuevas relaciones, de cara hacia adentro de las
editoriales, entre el editor y los autores (caracteristica novedosa es formar grupos
multidisciplinarios de autores que participen colectivamente del producto final). A pesar de la
diversidad y heterogeneidad autoral, se evidencia un creciente poder, ya no solo en el disefio
sino que en las correcciones de contenidos, por parte de los editores, los verdaderos

gestores de la manualistica que abordamos, aquellos que logran invertir el eje historico que



considera al manual como bien cultural y lo transforman en un bien comercial, esto es, una
mercancia que debe ser vendida de forma creciente, al menor costo y con el menor riesgo
de pérdidas econdmicas posible, al tiempo, que como un producto volatil que apenas se
sostiene un periodo breve de tiempo en el mercado. Nuevos manuales con mayores disefios,
menores contenidos y un unico fin, ser vendido aunque el producto no sea educativamente

de calidad.

Podemos, unificando criterios, afirmar que las dualidades y contradicciones tensionan los
espacios de las reformas estudiadas y materializan, en el caso de lo ocurrido en los noventa,
unos disefios curriculares novedosos (dividen el conocimiento en contenidos conceptuales,
procesuales y actitudinales), al tiempo, que confusos en la implementacién practica de dicho
sistema que rompe con los tradicionales formatos de primaria y secundaria pero que no logra
disolver los discursos operados en el interior de la cultura escolar, marcando disefios
curriculares con fuerte matriz conservadora en los conceptos que, al menos en lo medieval,

se escogen para ser transmitidos y ensefiados en las aulas.

Esa misma tension respecto de posibles cambios enfrenta los contenidos novedosos de la
reforma con un mercado editorial, que pasa de una légica cultural a una de tipo comercial,
empujado por un nuevo contexto de politicas neoliberales. Las editoriales en el nuevo marco
de reforma educativa se transforman, estableciendo nuevas relaciones entre las editoriales
(con sus editores ocupando un rol central en la confeccion de los nuevos manuales) y el
Estado con sus disefios curriculares, (el cual desregula su control sobre los contenidos
desarrollados por las editoriales y, por otro lado, se transforma en el principal cliente de las

editoriales, comprando grandes volimenes de textos escolares destinados a las escuelas).



CAPITULO I: Tiempo de reformas: ¢ Tiempos de cambios?
1. El Congreso Pedagdgico Nacional

Es con el Congreso Pedagdgico Nacional®*’, convocado en 1984, iniciado en abril de 1986 y
finalizadas sus sesiones en marzo de 1988, por Ley N° 23.114, donde se va a apelar al
mejoramiento de manera integral dentro del sistema educativo argentino, siendo la antesala

de las reformas que se implementan durante los afios 1990.

En su discurso inaugural, el presidente Alfonsin expresa sus deseos de lograr una reforma
real, de cara ya no al pasado, sino y fundamentalmente hacia el siglo XXI, enfatizando que:
i Si ndesfueron los desafios que debieron afrontar los expertos reunidos en el Congreso
Pedagdgico de 1882, no son menores los que tiene delante la asamblea que hoy dejo
inaugurada. Este Congreso Pedagdgico esta llamado a plasmar una idea de Nacién con un

N

proyect o educativo ¥hara el siglo XXIo

Las palabras presidenciales pretender gestar un nuevo sistema educativo nacional que logre
desanclar las practicas autoritarias de un pasado cercano, propagando en las nuevas
generaciones, intervinientes dentro la comunidad educativa, valores democraticos. Es asi

gue Alfonsin nos comunica en el discurso de apertura del Congreso Pedagdgico que:

i E I pa2s emprendi - hace cuatro afos y cu
acompafia una firme decision nacional T mucho mas fuerte y profunda que en cualquier
momento del pasado i de asegurar su arraigo y continuidad. Esta experiencia democratica,
empero, se inicia tras un largo periodo de autoritarismo que abarcé a no menos de tres
generaciones y que infectdé en profundidad la vida de los argentinos, empezando por la
deformante introduccién de contenidos antidemocréaticos en el sistema educacional del
pa?¥o

Alfonsin centraliza su discurso en valores democraticos. La educacion como herramienta de
doble funcionalidad se vuelve imperiosa. Por un lado, debe servir para desanclar las
practicas autoritarias originadas en el ambito escolar durante la dictadura precedente y, por
otro, debe implantar practicas acordes con valores democraticos bien concretos, los cuales
deben estar ligados al dialogo, la otredad y la tolerancia, favoreciendo asi una racionalidad

comuUn unida a la diversidad cultural.

137 Cuando el Ejecutivo Nacional eleva para su tratamiento al Congreso, el proyecto que originalmente denominan
el temor a ratificar el predominio ideoldgico liberal, pensamiento que resulta dominante en el Primer Congreso de
1882. El Primer Congreso Pedagdgico se lleva a cabo bajo la presidencia de Julio A. Roca, a medida que se va
consolidando el Estado nacional, derivando en la Ley N° 1420 de Educacion comun en 1884.

138 ALFONSIN, Raul Ricardo, Discurso de Apertura del Congreso Pedagdgico, 4 de abril de 1986, version digital,
URL: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL000093.pdf.

139 ALFONSIN, Ricardo, Discurso de Apertura del Congreso Pedagdgico, Ibid.
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La reforma educativa, iniciada con fuerza en la década de los ochenta, ve en relacién
reciproca los valores democraticos como maximas a establecerse en la nueva sociedad
argentina, fijando en la educaciéon una herramienta primordial para avanzar en ese camino.
Cirigliano, en un trabajo sobre dicho congreso, plantea dos alternativas a seguir: ligar la
educacién con lo politico y debatir en torno a la idea de un proyecto de pais con miras al
futuro’® o centrarse en lo técnico, opcion que finalmente se prioriza, y focalizar en los
estudios sobre la brecha tecnoldgica, la demanda, oferta, logros y distribucion del

conocimiento sin unificar criterios sobre el modelo de pais al que se intenta arribar*.

Se puede observar una contradiccion aparente entre los discursos emanados por el Poder
Ejecutivo, con una mayor apertura en la participacién al debate'#? y lo que termina ocurriendo
finalmente en la puesta real de funcionamiento del Congreso. En €él se observa una sociedad
representada por mdaltiples agrupaciones sectoriales, que intentan participar
democraticamente pero que, sin embargo, todavia poseen raices ancladas profundamente
en practicas autoritarias de un pasado muy cercano, ligado a etapas violentas que hacen de

la educacién un reflejo nada democratico y poco plural.

Mas adelante y tras remarcar la idea de educacion popular vertebrada en las nociones
estructurales alfonsinistas, sostiene como centro de todos los fines educativos, el de valores
democraticos con amplia participacion, al decirque: AiEst e congr es o, adem8s d
para un sistema educacional futuro, sera pedagégico en si mismo, ya que a través de su
propio desarrollo nos impartira la ensefianza fundamental de una democracia moderna. Es

decir, nos enséd¥ar8g§ a participar?o

En esta experiencia de real amplitud participativa, segun el articulo primero del proyecto
gestado por el Ejecutivo, se relne, en principio, a actores involucrados directamente en la
educacién como docentes, estudiantes, padres, cooperadoras escolares, gremios docentes,

estudiosos del ambito educativo. Se amplia, ademas, la participacion al iconj unt o de|

140 Consideramos que esa es la gran diferencia con respecto al Primer Congreso Pedagdgico, el cual detenta un
proyecto de pais bien definido cuando se realiza el armazdn educativo, estando la educacion al servicio del
Estado Nacional.

¥ ClI RI GLI ANO, Gustavo, MfAaSi st epais? ea:dDi& tE LA, Gagetawiy KROT8CGHy ect o de
Carlos (Comps.), Congreso Pedagdgico Nacional: evaluacion y perspectivas, Buenos Aires, Sudamericana, 1989.
142 i5i el congreso que hoy se inaugura ha de igualar al primero por la importancia de su cometido, diferira de él
por su amplitud y sus alcances. De acuerdo con la necesidad de acentuar en esta oportunidad el caracter
democrético de la reforma educacional en cierne, se ha querido dotar a este congreso de una mecanica que le
asegure el mas alto grado de participaci - n  p o p u |ALROBISINY Rieasi@ Discurso de Apertura del
Congreso Pedagdgico, Ibid.

143 ALFONSIN, Ricardo, Discurso de Apertura del Congreso Pedagdgico, Ibid.



puebloo , a trav®s de |l os part i doanizagooek 2stcialeso s |, | e

representativas’.

La convocatoria a toda la sociedad civil es impulsada por la Ley N° 23.114 de noviembre de
1984 y se ordena en tres instancias territoriales de funcionamiento bajo la modalidad de
asambleas. La primera es local donde se materializan las asambleas de base. En la misma
pueden participar todos los ciudadanos mayores de 15 afos que se inscriban
anticipadamente, surgiendo en esta primera instancia los delegados para las asambleas
jurisdiccionales'*. De la segunda instancia se forman luego los delegados para, finalmente,

integrar la Asamblea Pedagdégica Nacional.

Los objetivos esperados al momento de convocar el Congreso se expresan en el articulo
segundo de la Ley 23,114 y refuerzan las palabras presidenciales, especialmente en lo

referente a la pluralidad participativa, al postular que se debe:

AiCrear un estado de opini-n en torno a | a

vida de la Republica; recoger y valorar las opiniones de las personas y sectores interesados
en el ordenamiento educativo y su desenvolvimiento; plantear, estudiar y dilucidar los
problemas y limitaciones que enfrenta la educacién y divulgar la situacion educativa actual y
sus alternativas de solucién, asegurando la difusion necesaria a fin de que el pueblo participe
activamente en el hallazgo de las soluciones y proporcionar el asesoramiento que facilite la

mpor t :

funci-n de gobierno en sus YYsferas |l egislativas y

La pluralidad de participantes sufre los embates de sectores que rapidamente deciden
abandonar el congreso como muchos sindicatos o partidos politicos, en especial el
justicialismo. Estos sienten que no estan representados en sus posturas y abandonan las
asambleas frente a otras organizaciones, en especial las religiosas catolicas, las cuales

incrementan su poder en funcion de esa merma durante las asambleas finales.

Se gesta un contexto que se transforma rapidamente en lucha de representaciones
ideoldgicas con fines opuestos respecto al modelo educativo que se debe escoger y, una

sociedad deseosa de participar, aunque todavia anclada en practicas pasadas que la

“pPara mayor informaci-n v®ase: PAVIGLI ANITIyYy Nef maxi

en: DE LELLA, Cayetano y KROTSCH, Carlos (Comps.), Congreso Pedagdgico Nacional: evaluacion y
perspectivas, Buenos Aires, Sudamericana, 1989.

145 Es perceptible en aquel momento la dualidad en el accionar. Mientras algunas zonas y localidades adquieren
fuerte dinamismo, otras, en cambio, son mas renuentes a la participacion. En general se sefiala que la
participacion es poca en cuanto a docentes individuales, alumnos y organizaciones estudiantiles. Sin embargo, la
actividad es intensa en los partidos politicos mayoritarios, con la creacion de comisiones de educacion o
comisiones ad hoc, donde se elaboran documentos especiales para el Congreso Pedagodgico. La critica que
realiza Paviglianiti a la UCR y al PJ es que no logran movilizar masivamente, a pesar del dinamismo dentro de los

dEEs @

partidos, a sus afiliados y, en especial, a |l as juventudes

Testimonio y refl 8li oneso, I b2d., pp. 80

YSPAVI GLI ANI' TI, Norma, HAEIlI cmingrysmoefPleaxigo yéexd,, FesT2moSe d

objetivos tienen consenso tanto en el Poder Ejecutivo Nacional como en el Legislativo.



conforman temerosa al disenso frente a las propuestas democraticas gubernamentales. Este
dualismo lleva a Storni a expresarque:fiLa cul tura y | a educhién
como fuentes de poder; por eso mismo se lucha por un predominio monopolizador, si este

fuera posible. Pero en su misma concepcion, la ciencia quiere difundirse, universalizarse.

Aqui, también el resultado es un hombre capaz de asumir en plenitudsupropi a | #bert ado

Las luchas de poder entre diversos sectores se evidencian en las libertades y/o
responsabilidades que tienen los diferentes actores intervinientes en esa experiencia
educativa innovadora en el pais. Esta tensién queda expresada en el discurso inaugural de

apertura al congreso, en las palabras presidenciales que sefialan que:

fi E I Congreso Pedag:-gico quiere mani festar
formacion integral, arménica y permanente de la persona humana en la totalidad de las
dimensiones constitutivas; la capacidad de presencia consciente, critica y creativa, valorante y
rectora; la libertad responsable; la corporeidad asumida en todas sus posibilidades y
limitaciones; la reciprocidad en la comunion y participacion interpersonal; la trascendencia
hacia |los valores y definitivamente h¥4ci a

Es la formacion integral de los jovenes lo que toma real dimension en las discusiones de las
diferentes instancias deliberativas del Congreso Pedagdgico. Notese, sin embargo, que en el

discurso presidencial, se reproduce textualmente lo expresado, previamente, en julio de

Di

oS, r

1985, por el Equipo Episcopal de Educacion Catélicaeni Educaci -n y pd*®pyecto

con el fin de unificar criterios dentro de la comunidad catélica argentina frente a los desafios

(y peligros) que presenta el Congreso Pedagdgico Nacional.

La Iglesia participa en los debates y afirma sus posturas ideolégicas sobre la educacion

naci onal i nsi s tform@ciod ordegraldoe nd ell a hf mbr e | i gada al
fitrascendencia hacia | os valores y definitivame
e X i st % rEs deal@stacar, en el caso de que ambos documentos tengan conexion real, la

influencia del grupo religioso sobre los demas actores, en especial los politicos, lo que cierra

el camino de la integridad en la pluralidad, sentando una de las bases del fracaso del

Congreso Pedagogico Nacional.

¥ STORNI , Fernando, fiEducaci - n, D eEstudios;, 8uemnos Airgs, Atademéac endenc i

Nacional de Educacion, N° 5, 1995 pp. 1-2. Version digital consultada el 21/10/14, en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL000256.pdfhttp://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELO000
93.pdf.

148 AL FONSIN, Raul Ricardo, Discurso de Apertura del Congreso Pedagdgico, Ibid,

149 EQUIPO EPISCOPAL DE EDUCACION CATOLICA, Educacion y proyecto de vida, Buenos Aires, Oficina del
Libro 7 CEA, 1985, n° 9 A. Si se observa detenidamente en este documento, el Equipo Episcopal define la
educacion de forma idéntica al parrafo que presentamos ligado al discurso presidencial de inauguracion del
Congreso Pedagdgico Nacional. Cfr. EQUIPO EPISCOPAL DE EDUCACION CATOLICA, Educacion y proyecto
de vida, Buenos Aires, Oficina del Libro i CEA, 1985, n° 9 A, p. 3.

150 para mayor informacion véase: DEL COL, José Juan, La dimensién religiosa en la educacién publica estatal a
la luz del Congreso Pedagdgico Nacional, Bahia Blanca, CUSSA, 1990.
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En funcién de lo expuesto, consideramos que el gobierno nacional favorece los espacios de
dialogo y discusion desde las palabras inaugurales. Sin embargo, al no organizar de manera
clara las instancias participativas y, al tomar como propios los discursos mantenidos
previamente por los sectores mas conservadores de la Iglesia, expresados por el Equipo
Episcopal, abre una brecha dispar en las negociaciones y debates futuros.

Es asi como dentro de las comisiones deliberativas se encuentran expresiones tendientes a
reforzar valores tradicionales y fuertemente excluyentes de idearios plurales y abiertos.
Remarcaremos, a modo de ejemplo, que la Comisién N° 1 de la Asamblea Nacional del
Congreso Pedagoégico declara categdricamente que: fNuestra cultura nacional se formé

desde la raiz indigena, y el aporte hispano y cristianod®?.

Posteriormente, la misma comisién al tratar el punto N° 1 referido a Elfacrecentamiento de la
identidad nacionald e | aub dictamen de disenso, en el que deja bien clara la vision que
tienen los grupos catélicos del pasado histérico nacional, al tiempo que consolidan su
discurso, especialmente, en las instancias finales de debate®?. En el citado dictamen se

aclara que:

iSe han de reconocer y afirmar |l os orzgenes <cris
culturas autéctonas y el aporte de las corrientes inmigratorias posteriores, que configuran la

cultura popular argentina, a fin de afianzarla en el propio sistema educativo, la accién

civilizadora de Espafia y la obra de promocion humana y evangelizadora cumplida por la

Iglesia catdlica desde los origenes de nuestra cultura. Promover el amor a la patria y el
respeto a |l as instituciones, a sus tradiciones y
|l a patria |l a heroicidad, |l a intensi&ad de su esp?

Dicho dictamen de disenso denominado IV, dentro de la Comision N° 1, logra el 64% de
votos favorables y aunque no se alcanza a cumplir con el 70 % de votos requeridos para su
aprobacién, el porcentaje de adhesion a las mencionadas declaraciones es muy elevado.
Como puede observarse, se trata de fortalecer la idea de una accion amplia y consolidada

dentro de los sectores conservadores de la Iglesia que participan en las asambleas,

151 CONGRESO PEDAGOGICO, Informe Final de la Asamblea Nacional, Edicion del Ministerio de Educacion y
Justicia de la Nacion, 1988, p. 68.

152 Sj bien los grupos catolicos fomentan dictamenes de disenso en las diferentes comisiones para tratar de
imponer sus posturas ideoldgicas tendientes a reforzar la educacion religiosa en las escuelas publicas, no
cuentan con la mayoria para imponerse, aungque se acercan en reiterados momentos al requisito formal de 70 %
para aprobacién dentro de las votaciones de las diferentes comisiones.

153 CONGRESO PEDAGOGICO, Informe Final de la Asamblea Nacional, Ibid., p. 73. Para mas informacion
véase: DEL COL, José Juan, La dimension religiosa en la educacion publica estatal a la luz del Congreso
Pedagdgico Nacional, Bahia Blanca, CUSSA, 1990. Resaltar que en este dictamen se excluyen los sectores
indigenas del relato histérico fomentando un discurso basado en lo espafiol y catdlico.



especialmente, en las Gltimas instancias deliberativas del Congreso, dejando poco lugar a
otras voces diferentes y cerrando el juego a un didlogo sérdido*>*.

Esta pugna de intereses encontrados se contextualiza en un pais, que a pesar de su
pretension universalista en la construccion del sistema educativo argentino, se caracteriza
por la proliferacién de una gran diversidad de instituciones, variedad de responsabilidades
jurisdiccionales y multiples arreglos normativos. A fines de los afios ochenta, el 45% de la
matricula del nivel secundario esta en la jurisdiccion nacional, 26% responde a las provincias
y el 29% al sector privado. Sobre finales de la década del ochenta, los aportes estatales
beneficiaban a 90% de las instituciones escolares privadas®®®, 80% de las cuales cubren de

esa manera el costo total de las remuneraciones de su personal docente!*,

En este contexto, el Congreso Pedagdégico sufre desde sus inicios una falencia en base
doble que lo lleva al fracaso como propuesta innovadora. Primero, la resistencia efectiva al
cambio que representan los sectores mas conservadores de la Iglesia para enfrentar
rapidamente a los grupos progresistas dentro del debate, cerrando el paso a deliberaciones
plurales para tratar de imponer, por la fuerza del nimero, su ideologia ligada a valores
tradicionales. La Iglesia posee una organizacion previa a través de su Equipo Episcopal que
le brinda herramientas sélidas para bloquear, persuadir y disuadir a las fuerzas progresistas,
las cuales no tienen una cohesién sistémica como si la poseen los sectores confesionales

catolicos.

Segun Paviglianiti y, como segundo elemento a tener en cuenta, el Congreso tiene su
principal obstaculo en la dictadura precedente, que produce como politica de Estado el
vaciamiento de la informacion y la casi pardlisis de investigaciones en el &mbito educativo

dejando, por tanto, nula la posibilidad de generar bases, en el contexto de funcionamiento

154 | a intencionalidad de los sectores catdlicos al crear el dictamen de disenso en la mencionada comision, es con
el Unico fin de evitar discutir y desaprobar el dictamen original, el cual expresa: if or mar agentes de cam

gue |l a educaci-n argentina (é) fiel a su idemdculldrasdy asi mil e
la misma evolucion de los tiemposdo . | b2d., p. 69.

155 Bravo dentro del congreso se enfrenta a los sectores catdlicos, otorgando centralidad total a la educacién de

caracter estatal, laica y gratuita, al expresar que: i Po r | o ex pue s eénoclard gub solo gl Estatia

democrético i social como expresion de los intereses de la comunidad, puede garantizar i sin mengua de la
iniciativa privada i una educacion que contribuya a promover el bienestar general, contribuir la unidad nacional y
asegurar los beneficios de la libertad, como lo establece el preAmbulo de nuestra carta fundamental. En

consecuenci a, el principio emergenteé deber2a enunciarse a
distintos niveles, es un derecho de todos los habitantes y un deber del Estado, que esta obligado a proporcionarla
asegurando |l a igualdad de oportunidades y posi b/#dse:dades, (

BRAVO, Héctor, Reflexiones sobre la politica educacional. Aporte al Congreso Pedagdgico, Buenos Aires, Centro
Editor de América Latina, 1987, p. 59.

156 para mayor informacion sobre el tema véase: LO VUOLO, Rubén y otros, La inseguridad socio-econémica
como politica publica: Transformacion del sistema de proteccion social y financiamiento social en Argentina, N°
33, Buenos Aires, CIEPP, 2002.



del Congreso, para la definicion y consolidacién de politicas educativas futuras. La autora
nos plantea que:

fi Edongreso Pedagdgico debid contar con diagnoésticos de lo que carecia, con lo que hubiera
podido brindar informacién para promover una real participacion. En las siguientes etapas este
hecho favorecié que se trabajara mas con opiniones parciales que con datos y visiones
globales. Era un pais que habia dejado de estudiarse a si mismo, de estar atento a sus
cambios y transformaciones, que no valoraba la informacion y la investigacién para la
formulaciéon de politicas. En este contexto, la pugna de intereses sectoriales tuvo un campo
mas propicio para que se impusieran los sectores mas favorecidos, con mayor grado de
organi zaci-n, m8s tiempo |ibre y Wapacidad

En definitiva, la falta de consensos mayoritarios lleva a postergar el debate'®®, el cual vuelve
a reaparecer en la escena politica unos afios mas tarde, durante la reforma de los afios
noventa, bajo un contexto parcialmente diferente al del Congreso Pedagdgico®®, aunque con

dificultades muy parecidas en su implementacion efectiva?®®.

par a

e

2. Lareformaeducativacomo expresi -n de fAunos pocoso.

Durante los primeros afios de 1990 se materializan las transformaciones acaecidas una
década antes y se profundiza el interés por el cambio educativo, centrando la participacion,
ya no en la experiencia democratica popular que impulsa la gestacion del Congreso
Pedagdgico, sino en la conformacién de un cuerpo de técnicos que dirigen la reforma
educativa de manera centralizada y cerrada, no dejando lugar al debate fuera de las grandes
corporaciones, sean estas, la Iglesia Catodlica o las grandes entidades econdmicas

internacionales que cada vez adquieren mayor intervencién en la esfera educativa publica.

Segun Popkewitz, la reforma, sirve como mecanismo para lograr la reanimacién econémica y
la transformacion cultural*®. La primera, sobre bases neoliberales que atraviesan todas las
esferas publicas y entre ellas la de la educacion media. La segunda, vincula lo cultural con la

globalizacién®?, concepto que adquiere notoriedad en los discursos educativos, en una

B"PAVI GLI ANI'TI, Norma, #@AElI congreso Pedag-gico. Testi

158 |a decision de suspender los debates coincide ademas y para 1988, con la crisis econdmica que atraviesa el
gobierno, evidenciandose una escasa participacion de los diferentes sectores educativos.
159 para ver las conexiones entre el Congreso Pedagdgico y la Ley Federal de Educacion véase: DE LUCA,

Romi na, AflLa cobertura ideol -gicta:dell aComagfrersma Pedwuga tgii \ca

Razo6n y Revolucion, N° 13, 2004, URL: http://www.razonyrevolucion.org/textos/revryr/educacion/ryr13-romina.pdf
160 |a reforma de los noventa vuelve a pretenderse ajena a un proyecto nacional de pais y se descontextualiza en
sus fines generales.

161 véase: POPKEWITZ, Thomas, Sociologia politica de las reformas educativas, Madrid, Morata, 2000.

162 Sobre la complejidad en definir globalizacion, véase: AGUILAR MONTEVERDE, Alonso. Globalizacion y
Capitalismo. México, Plaza & Janés, 2002; BAUMAN, Zygmunt. La globalizaciéon: consecuencias humanas.
México, Fondo de Cultura Econdmica, 2002; FERRER, Aldo, La economia argentina. Desde sus origenes hasta
principios del siglo XXI, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2010 y ROBINSON, William, Theory of

mo n i


http://www.razonyrevolucion.org/textos/revryr/educacion/ryr13-romina.pdf

época donde el capitalismo liberal se refuerza, en un contexto que paralelamente ve
hundirse al bloque soviético para dar paso a politicas de corte global, dirigidas por los
grandes entes financieros internacionales y que introducen sus férmulas reformadoras en

todos los paises al coro de la integracion capitalista mundial.

En Argentina, la reforma neoliberal se produce por dos vias. Una mas visible, consiste en
acciones concretas vinculadas a cambios en las estructuras del sistema educativo!®®. Otra,
gue actia de manera mas dificilmente registrable, por construccion de un nuevo sentido
comun y en torno a nuevas formas de pensar la educacion, introduciendo conceptos e ideas

propias del ambito empresarial.

Los nuevos valores encarnados en la cultura educativa son los neoliberales, ligados a
conceptos heredados del ambito econdmico empresarial'®* donde la globalizacién adquiere
un rol central. La reforma, para el caso argentino, vincula directamente al sistema de
educacién nacional con instituciones crediticias de alcance mundial como son el Fondo
Monetario Internacional (FMI), el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y el Banco
Mundial (BM)!°, La légica que se implementa en materia educativa es la del mercado y esto
se evidencia en la nueva relacion que va a adquirir el Estado con los diferentes sectores
dentro del ambito educativo'®®. Educacion y economia, en este contexto, estan unidas en
una légica Unica, la capitalista. Como sefiala Coraggio:

"fue el BM quien Tbajo el paraguas de la Educacion para todos- ha venido

implementando procesos de reforma educativa en América Latina, usando sobre los gobiernos
la influencia que le da ser, junto con el FMI, el agente del ajuste estructural y el artifice de la

Global Capitalism: Production, Class, and State in a Transnational World. Baltimore, Johns Hopkins University
Press, 2004.

163 Esta parte visible a la que se alude aqui, especialmente la Ley de Transferencia de 1992, se trata
posteriormente con mayor detenimiento dentro del mismo apartado. En cuanto a las capacitaciones docentes, las
gue también se insertan dentro de este espacio visible, se foman baj o | a modal i dad

docented generando wun mer c adfolL oisn ®xdu rt 0o sh assed ac el s tmd me/retroo.n

adquirir por |l os consumidores (docentes)é La d®cada

iRed

de

adquisicion de (puntaje), sin importar demasiado las caracteristicas de la formacion y su pertinenciao |, en:

GENTILI, Pablo y SUAREZ, Daniel, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico,
Buenos Aires, CLACSO, 2005, p. 141.

164 para mayor informacion sobre este tema, véase: BORON, Atilio, Las reformas educativas en los paises del
Cono Sur. Un balance critico, Buenos Aires, CLACSO, 2005 y JAI
neoliberales, condiciones laborales y estatutos docenteso en: Cuaderno de Trabajo N° 37, Buenos Aires, Centro
Cultural de la Cooperacion, enero de 2004.

165 Sobre este tema véase los trabajos de: CORAGGIO, José Luis y TORRES, Ma. Rosa, La educacion segun el
Banco Mundial. Un andlisis de sus propuestas y métodos, Buenos Airesi Méxicoi Madrid, Mifio y Davila/CEM,
1999; CORAGGIO, José Luis, Deuda externa y pedagogia popular, Quito, Ciudad, 1988, CORBALAN, Maria
Alejandra, El Banco Mundial. Intervencién y disciplinamiento. El caso argentino, ensefianzas para América Latina,

Buenos Aires, Bi bl os, 2002 y GENTI LI, Pabl o, i EI Consenso

Latina" en: Revista del Instituto de Estudios Educativos y Sindicales de América, 1996, version digital consultada
el 02/06/2015, URL: http://www.ipecal.edu.mx/Biblioteca/Documentos/Documentol.pdf.

166 Esto se desarrolla en profundidad en el capitulo tercero de la segunda parte de este trabajo, donde se analizan
las politicas editoriales y los cambios que acontecen en sus relaciones con el Estado nacional.
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condicionalidad crediticia, por lo cual los gobiernos de los paises en desarrollo deben ver que
sus politicas publicas sean aprobadas para tener acceso al crédito en el mercado mundial. En
tal sentido, la politica educativa y la politica econdmica propugnadas por el FMI y el BM estan
intimamente relacionadas"'®".

Los procesos dirigidos por los organismos internacionales de crédito, promueven las
ref ormas educativas |l ati noamericanas de <corte r
todosodo con un discurso fuertemente nivelador d e
praxis sin posibilidad de autonomia a los sistemas educativos nacionales, los cuales se
transforman en satélites de sus politicas globalizadoras y se postulan como recetas

estructuradas y en formato cerrado para todos los casos en que se implementan?6é,

Se fortalecen asi los mecanismos que sitian en el centro a las politicas sociales, dejando a
las instituciones educativas como meras contenedoras'®® de una pobreza extrema cada vez
mayor y sin mejoras reales para la superacion, abandonando incluso el objetivo de
compensar los nuevos efectos de la crisis y las politicas de ajuste, en particular en lo que
respecta a los sectores medios urbanos, produciendo como consecuencia: icambi os que
acentuaron las desigualdades sociales y acarrearon una distribucion mas injusta de la

riqueza,segme nt ando al mi smo tiempo y en ma¥%r grado &

Sintesis de realidades concretas que atraviesan los diferentes sectores de la educacion, bajo
nuevas formas de instrumentalizaciéon de una reforma bifronte que surge de politicas
internacionales impuestas por los grandes organismos crediticios y se legitima internamente
como nacional, sometida a parametros liderados por los tecndcratas, los que mediante
recetas estrictas, acusadas de apoliticas y eficientes, plantean modificaciones estructurales

del sistema educativo precedente de manera elitista y cerrada.

167 véase: CORAGGIO, José Luis, Desarrollo Humano, Economia Popular y Educacion, Buenos Aires, Aique,

2005, p. 38.

168 yvéase: CORBALAN, Maria Alejandra, Ibid.

169 Sobre la educacion y sus fines respecto la pobreza extrema véase: Banco Mundial, World Development Report

1990: Poverty, Washington, Banco Mundial, 1990. El Banco Mundial realiza estas estimaciones solo en paises

gue considera pobres, exceptuando del andlisis a los considerados de primer mundo. La medicion de pobreza se

realiza de forma comparativa, mediante los ingresos per cépita, siendo aquellos menores a 370 ddlares

consi deroabdroess 0fip mi entr as qgue aquell os con menos de 275
fextremadament e pobreso. V®ase document o digital de CL
http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/clacso/crop/glosario/b.pdf.

170 LANGLOIS, Richard y otros, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Buenos

Aires, CLACSO, 2005, p. 14.
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Frente a estos sectores del poder, grupos docentes y gremiales, asumidos como actores
politicos en el proceso, se levantan en lucha. Las instituciones educativas ven despertar el

conflicto, el cual va evidenciando avances reformadores y resistencias educativas'’®,

i E I retraimiento del Estado constituye | a cara de
primacia del mercado. Incluso en aquellas areas en las que no puede suprimirse la

intervenci- -n del Estado, se busca introducir I a |
un discurso qgue es presentdo como t®cnico, no po

Este discurso trae como necesaria la conformacién de un espacio autbonomo de toma de
decisiones respecto de las demandas educativas y es aqui donde el grupo de tecndcratas
adquiere especial relevancia dentro de los cambios operados en la reforma. Estas ideas,
propias del neoliberalismo, penetran en la educacién argentina buscando mostrar la
ineficacia de los modelos precedentes y la necesidad de cambios estructurales en el sistema

educativo nacional.

AiLos | ineamientos del di scurso gubernament al tuvi
interactivamente. El primero de ellos sefialaba que la educacién argentina estaba
desactualizada y carecia de un marco legal que le permitiese incorporar todos los debates y

criticas que se le habian realizado los Ultimos afios. En este sentido, se hicieron eco de un

cierto sentido comun que se habia gestado en torno a la necesidad de transformar la

educacién. El segundo componente giraba alrededor de las profundas modificaciones en el

plano de la economia y de la ciencia y la tecnologia. El conocimiento y las transformaciones

tecnoldgicas aparecian como el motor de los desarrollos de la globalizaciond ™.

Gentili y Suérez plantean una dualidad propia de la reforma que se lleva a cabo en nuestro
pais hacia 1990. Si bien, hay un consenso légico entre los diversos grupos que conforman la
esfera educativa sobre la necesidad en la transformacion del sistema educativo; las
diferencias sectoriales se hacen notar desde su génesis cuando se programan las
transformaciones, de manera verticalista, dentro del seno del gobierno nacional, dirigido por
el presidente Menem, cerrando los debates y discusiones a un grupo minoritario, los que
mediante el tratamiento de la reforma en el Parlamento, excluyen de las discusiones a los

principales sectores educativos.

Una reforma que se mira a si misma como inclusiva y apolitica y, sin embargo, desde sus
bases se moldea fuertemente excluyente y politica con respecto a sostener ideologias que

abran el camino hacia la globalizaciébn que integra a un nuevo mundo unificado bajo el

171 Cabe aclararse que estas reformas neoliberales en el ambito educativo, se llevan a cabo en la mayoria de

paises sudamericanos de manera simultdnea. Para mayor informacion véase: BORON, Atilio (Dir.), Las reformas

educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid.

23 Al MOVI C y Otros: iRef ormas neol i ber al eoslhid.,, p. @nkEsiadéaones | ab
es compartida por GORZ, André, Miserias del presente, riqueza de lo posible, Buenos Aires, Paidos, 1998.

173 GENTILI, Pablo y SUAREZ, Daniel, Ibid., pp. 1237 124.



capitalismo neoliberal y que pone el eje en las nuevas tecnologias como motor de esa

globalizacion.

Tiramonti mantiene la linea de analisis de Gentili, entendiendo el proceso de reforma
educativa como un fendbmeno integral dentro de la reestructuracion neoliberal del Estado.

Para dicho autor:

iLas reformas educat i valizmdasscomoovarigbles idtervinienstege que vi s u
acompafiaron, reforzando o resistiendo, algunas de las tendencias emergentes, construyendo
construcciones favorables para el desarrollo de alguna de ellas o intentando contrarrestar o
neutralizar otras. Las reformas han actuado, en realidad, como resignificadoras de los
movimientos que atravesaron y alin atraviesan el conjunto de nuestra sociedadd’.

Debemos pensar la dinamica de la reforma como un campo de conflictividad ideolégica y de
praxis, en la que reafirman el funcionamiento y la logica tradicional frente a ideales y
practicas que pretenden enmarcar la educacion en los nuevos tiempos y, por ende,
actualizarlos a las nuevas necesidades socio-econémicas. Las fuerzas tradicionales de la
institucion resisten desde su propia naturaleza conservadora los intentos de ser
transformada. Es con la reforma, cuando entran en tensién los aspectos innovadores frente a

la matriz tradicional que es propia de la institucion educativa.

Para Bordn la reforma es producto de luchas entre diferentes actores sociales, ubicandola
dentro de un camino lleno de obstaculos. Desde esta complejidad de analisis, esta

complejidad es la que la vuelve interesante como objeto a ser estudiado, porque:

iHay el ementos suf i ci eaindiseussivapda la accidndlitica reeolibetala ma t
En esta metodologia se halla implicita la hip6tesis de que la implementacién de la reforma
educativa no ha sido un proceso lineal y sin obstaculos. Por el contrario, se ha dado como
resultado de una serie de luchas entre distintos actores socialesd .

Las medidas que se implementan en el contexto de reforma son creadas y planificadas por
tecndcratas, muchos de los cuales se encuentran alejados de la realidad educativa y
especialmente de los niveles medios y, con un discurso mecéanico y cerrado heredero del
Congreso Pedagdgico Nacional en su etapa final, entra rapidamente en conflictividad con
sectores de la educacion, ligados a la actividad docente media y gremial'’®. Estos ultimos
pasan a encontrarse rapidamente marginados en la toma de decisiones, cuestionando las

transformaciones operadas, especialmente las vinculadas con la falta de dialogo y el

T RAMONTI , Guill ermina, iModerni zac
Aires, Temas Grupo Editorial, 2001, pp. 66 y 98 en: JAIMOVIC y Otros: Ibid, p. 29.
175 BORON, Atilio, Ibid. p. 121.

176 Marta Maffei, Secretaria general de Ctera durante lareformadice:iUna escuel a que se ocupe de
pueblo. Que también se ocupe de la cosa publica. Una escuela donde los docentes pierdan la inocencia, dejen de

pregonar falsas objetividades y empiecen a entender que el proceso educativo es un proceso profundamente

p o | 2. Discursoade Marta Maffei en el 1l Congreso Educativo Nacional de CTERA, en: BORON, Atilio, Ibid. p.

129.
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verticalismo direccionado por el gobierno nacional. Sus discursos son fuertemente politicos,
a diferencia de los grupos que ejecutan la reforma y visibilizan su accionar en resistencias
simb-licas como | a fACarpa Blanca de |%d.Lbsi gnidad
reclamos abarcan no solo la cuestién salarial sino también reivindicaciones integrales del

sistema para apuntalar al mejoramiento de la calidad educativa en su conjunto.

En cuanto a los agentes que materializan la normativa de reforma, podemos sefialar que
reaseguran los componentes esenciales de la tradicién educativa, vaciando de significado al
término reforma como motor de cambios esenciales. Es asi que se entrecruzan en este
contexto valores neoliberales y neoconservadores como partes indivisas del mismo
proceso!’® en el que los especialistas se colocan en escala superior dentro del campo del
conocimiento con respecto a la amplia mayoria de la comunidad educativa, a la que se
despoja de voz y voto durante el proceso reformador. Esta caracteristica tiene para
O E D o n mrefueite céntenido autoritario, en tanto se establece una distinciéon entre aquellos
pocos que conocen el rumbo correcto y una poblacién que no sabe lo que en realidad le

conviened”’®.

La nueva cultura autoritaria, ligada al neoconservadurismo, que comienza en el Congreso
Pedagdgico Nacional'®, se refuerza en los afios noventa y genera fuertes impedimentos
para el desarrollo de alternativas mas democratizadoras. De ese modo, cierra los canales de
didlogo entre los diversos sectores educativos y mantiene las formas verticales dentro de las

politicas educativas cuyo discurso se sostiene como apolitico y eficiente.

Brunner sostiene al respecto que: AiReduj eron | os umbrales comuni ce
lograron enfriarla ideol6gicamente y redujeron los limites del imaginario social, excluyendo

temporalmente de su horizonte, o casi, las alternativas de cambio y las simbologias y

l enguajes aso®iados a ell aso

Para mayor informaci-n v®ase: BOLEVAR, Antoni o, AilLa gesti
(Comp.), Claves para mejorar la escuela secundaria. La gestion, la ensefianza y los nuevos actores, Buenos

Aires, Noveduc, 20009; GENTI LI , Pabl o y SUCREZ, Dani el fi S

proyectoo, en: B OR@fNrmasAdudativasen Iqs paises.dgl Cono Sur. Un balance critico, Ibid.
y ROMERO, Luis Alberto, Volver a la Historia, Ibid.

178 Sobre este concepto véase: PAVIGLIANITI, Norma, Neoconservadurismo y educacion. Un debate silenciado
en la Argentina del 90, Buenos Aires, Libros del Quirquincho, 1991.

179 O’'DONNELL, Guillermo, El capital i nanci er o y el futuro de | a Argenti na, [
neoliberales, condiciones laborales y estatutos docenteso , p. 21.

180 véase para la relacion cultura autoritaria y Congreso Pedagdgico Nacional: PAVIGLIANITI, Norma,
Neoconservadurismo y educacién. Un debate silenciado en la Argentina del 90, Ibid.

181 BRUNNER, José Joaquin, América Latina entre la cultura autoritaria y la cultura democratica: legados y
desafios, Santiago de Chile, FLACSO, 1987, pp. 10 i 11, en: PAVIGLIANITI, Norma, Neoconservadurismo y
educacion, p. 13.



A pesar de la pasividad en parte de los sectores educativos, y de la sociedad en general, se
gesta un escenario de conflictividad, en el marco de la reforma, donde los gremios docentes
postulan los principios educativos irrenunciables, siendo la educacién definida como derecho

social y de caracter estrictamente publico. Es asi que CTERA se pronuncia, al decir que:

fiLa educaci -n como derecho soci al s e ckdutacidne

de todos y garantiza a todos este derecho y en cuanto asume plenamente la funcién de ser

por

formador a de ciudadanza pl enaé L a verdader a
educaci-n popularé Los valores sobre Isoslaque

igualdad, la solidaridad, la libertad, el desarrollo sustentable con justicia social, el rechazo a
toda forma de explotacion y discriminacién social y de respeto por los derechos humanosd?®.

Como puede observarse, la educacion publica, en el contexto de una reforma operada desde
las esferas cerradas del poder gubernamental, va a mantener en su institucion un discurso

dominante, creado por nacién y apoyado por el gobierno de la provincia de Buenos Aires,

centrado en destacar e drvandor exausiviaroentef loseimdices ajaeo r 0

muestran los aumentos en la matricula escolar®.

Los Unicos andlisis que resaltan desde el poder, son las estadisticas que muestran que el
sistema educativo bonaerense tiene 1.600.000 alumnos en 1970, cifra que se incrementa a
4.000.000 en 200184 Medir numéricamente el crecimiento, de forma descontextualizada,
solo posibilita la obtencion de cifras carentes de significado, ya que no aportan datos sobre la

permanencia de los estudiantes o sus indices de repitencia®®.

Respecto de la materializacion de la reforma, observamos durante principios de los noventa,
gue surgen tres leyes que consideramos vitales para esta investigacion. En primer lugar, la

Ley de Transferencia de 1992 en segundo lugar, la Ley Federal de Educacion de 199387

S

ed
s e

ob.

B2CTERA, i El derecho soci al a | aDocerdente fanal de} [INCongresa Educatvan o ¢ i mi e n

Nacional, Buenos Aires, 25y 26 de junio de 1999, p. 15.

183 Este aumento se debe, desde un analisis general, al aumento en la obligatoriedad escolar.

184 BORON, Atilio (Dir.), Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Buenos Aires,
CLACSO, 2005, pp. 144 i 147.

185 Estos temas son ampliamente abordados por RIQUELME, Graciela, La educacion secundaria antes y después
de la reforma: Efectos distributivos del gasto publico, Buenos Aires, Mifio y Davila, 2004.

186 Durante la dltima dictadura militar se realiza un traspaso compulsivo de las instituciones, dependientes de
Nacion, correspondientes a la educacion bésica, las que son transferidas a las provincias, sin acompafarse de un
incremento de recursos para hacer frente a los nuevos gastos que esto ocasiona. Se comprueba asi que las
transferencias de instituciones educativas no comienzan durante el gobierno menemista pero que, sin embargo,
se profundizan. Ver: JAIMOVIC y Otros.

187 os referentes normativos de la reforma son tres, la Ley de Transferencias (en adelante LT), la Ley Federal de
Educacion (en adelante LFE) y la Ley de Educacion Superior aprobada en 1995. Si bien esta ultima legislacion
cierra el ciclo de reformas estatales en el ambito educativo nacional, la dejamos fuera de observancia por su
dinamica auténoma. Para mayor informacion, véase: RAMA, Claudio, La tercera reforma de la educacion superior
en América Latina, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econ- mica,
me r c a d oPensame&mta Universitario, N° 6, afio V, noviembre de 1997, pp. 451 58.
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y en tercer lugar, como correlato de la anterior normativa, la Ley Provincial de Educacion de
Buenos Aires de 19958,

La legislacion juega un papel fundamental en el proceso de reforma, ya que habilita, desde el
punto de vista juridico, la legitimacion de las ideologias dominantes. Para Boron:

i EI eje de las reformas estructurales en el Si st
Educacion, un intento de modificacion profunda de la institucionalidad del mismo. No obstante,

otra politica de consecuencias relevantes consistio en la transferencia de responsabilidades

educativas a los estados provinciales que, pese a haberse iniciado con anterioridad con el

nivel primario, se completa con los demas niveles i excepto las universidades- con la

apl i caci-n de la By 24.049 de 19920

La Ley de Transferencia (Ley N° 24.049) de servicios educativos de nivel medio y superior
no universitario, sancionada en diciembre de 1991 y promulgada en enero de 1992, nace
como primera norma en el proceso de reforma. La consideramos importante ya que quita
centralidad al ambito nacional, en cuanto a la educacion media, para volcarla al espacio de
las provincias!®. La mencionada normativa plantea como eje central, la federalizacion del
sistema educativo y la necesidad de descentralizar la educacion nacional para lograr una

mayor eficacia®® en el &mbito educativo.

La transferencia que lleva a cabo nacion hacia las provincias sobre el sistema medio de
educacion, se realiza sin gradualidad alguna y, segun Riquelme, con total falta de prevision,
al igual que los restantes quiebres estructurales como son las privatizaciones y la

flexibilizacion laboral*®?.

188 | EY PROVINCIAL. DE EDUCACION (N° 11. 612), La Plata, version digital, consultada el 01/12/2014, URL:
http://www.gob.gba.gov.ar/legislacion/legislacion/I-11612.html.

189 BORON, Atilio, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid., pp. 1087 109.

% T®engase presente gue nuestro trabajo se ve recortado 1
descentralizacion administrativa que provoca dicha normativa, cambiando el panorama histérico de la educacion

nacional argentina, la cual pierde integralidad para regionalizarse y quedar sujeta a lo que cada gobernacién

pretenda llevar a cabo en politicas educativas. Es la expresion mas acabada de una reforma que no posee un

proyecto unificador y articulador de pais.

191 Como dicen Bourdieu y Wacquant, ciertos términos son importados y comienzan a ser utilizados en otros

contextos, naturalizando una visién que no es la propia de dicho campo o dandoles un sentido distinto a términos

que ya son usados. Estoseevidenci a con | os t®rminos feficienciaodo y eficac
discursos educativos generales, pensandolos con la misma légica para todas las ciencias, siendo vocablos

especificos de la economia o el &mbito empresarial. Ver al respecto: BOURDIEU, Pierre. y WACQUANT, Loic,

AfSobre | as astuci as deApuntes de bestigacidn odgh GECYPaBuénsstAaes, N° 4e 1999

y FRIEDMAN, Milton y FRIEDMAN, Rose, Libertad de elegir. Hacia un nuevo liberalismo econdmico, Buenos

Aires, Grijalbo, 1980.

192 yvéase RIQUELME, Graciela, La educacion secundaria antes y después de la reforma: Efectos distributivos del

gasto publico, Ibid.
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GRAFICO N° 1. Inversion en educacion.
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Fuente: LO VUOLO, Rubén y otros*®,

En el grafico que se presenta, observamos las inversiones que realiza el gobierno nacional
antes de implementarse la legislacion en 1992 y sus consecuencias inmediatas. Si bien lo
invertido por las provincias siempre supera lo realizado por Nacién, decrece fuertemente
hacia el afio 1994 y se mantiene la curva negativa en los afios siguientes, siendo su déficit
suplido, de maneras diversas, por los estados provinciales que deben incrementar su
inversion en educacién en forma sostenida. Destacamos el afio 2000 como aquel de
menores inversiones nacionales, evidenciando el acercamiento del estallido de crisis
general que enfrenta el pais en 2001. Es de notarse, también, que la provincia de Buenos
Aires aumenta su inversion educativa en un 38,5% del aumento total, siendo derivado
especialmente al conurbano y a los mayores distritos de la provincia. Esto contradice la
propia legislacion que plantea un reaseguro, desde nacion, para sostener la equidad en

todas las jurisdicciones, junto con una alta calidad educativa.

En este sentido, recordemos que:iLa Ley de Transferencia de Seryv
Estado nacional garantizara que los servicios transferidos fueran prestados con Optima

cobertura cuantitativa, alta calidad pedagogica y equidad en todas las jurisdicciones!®*o .

Para Jaimovic, esta transferencia de servicios se aplica solamente a las areas
presupuestarias, donde el Estado nacional delega sus atribuciones a los poderes
provinciales, mientras el Ministerio Nacional conserva los resortes de poder simbdlico para

determinar las politicas educativas e imponerlas a todo el territorio argentino®. Este proceso

193 LO VUOLO, Rubén y otros, La inseguridad socio-econémica como politica publica: Transformacion del sistema
de proteccion social y financiamiento social en Argentina, Buenos Aires, CIEPP, 2002. Gréfico constituido sobre la
base de datos del Ministerio de Educacion.

194 BORON, Atilio, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid., p. 112.

195 Se crea un Sistema Nacional de la Calidad Educativa, que, definiendo los parametros unilateralmente, evalla
a todos los establecimientos a nivel nacional. Paralelamente se conforma una Red Federal de Formaciéon Docente

64



resulta evidente con la sancion de la Ley Federal de Educacion, ya que el Estado nacional es
responsable de la definicion de los Contenidos Basicos Comunes®®®, obligatorios para todas
las jurisdicciones. Es por tanto que: i E | model o de gesti - -n pr
descentralizacién administrativa; lo politico, lo econdémico y lo pedagdgico sigue

concentrado®’o .

Los sectores liberales'®® articulados en las figuras de los técnicos se afianzan en los
engranajes educativos tratando de modelar al sistema bajo la 6rbita de sus propios intereses.
Proponen reformas que reduzcan el gasto central en educaciéon bajo la l6gica del estado
minimo y, que a la vez, mantengan inalterables las esferas extraecondmicas del sistema

educativo en su alianza estrecha con los sectores conservadores.

iMoot ori zada por el protagoni smo de | os act
posiciones neoconservadoras de la Iglesia, neoliberales de los grupos econdémico
hegemonicos y cepalianas de los técnicos que se hicieron cargo de los ministerios y que
muchos venian del Partido Justicialista, se fueron haciendo hegeménicos los conceptos de
equidad, calidad, competencia, autonomia, descentralizacion, eficiencia, polivalencia, utilidad
del conocimiento, etc. En este marco conceptual, el modelo empresarial de las instituciones
educativas y |l os mecani smd® de mercado se

Dentro de los sectores neoconservadores, la iglesia catdlica mantiene un rol central a la hora
de explicar la reforma. Se refuerzan sus posiciones una vez mas, asegurando el
sostenimiento de sus intereses ideoldgicos y econdmicos®®, En cuanto, los primeros se
obtienen modificaciones en los CBC, en temas referentes a la formacién ética y ciudadana,
formacion en valores y educacion sexual. Esta (ltima se retira directamente de los
contenidos basicos bajo argumentaciones que anulan cualquier dialogo, y que la vinculan,
exclusivamente, a la esfera de la familia. De ese modo, pueden resguardar los discursos e

ideologias tradicionales que ya sostienen desde el Congreso Pedagdgico?°?.

Con respecto a las esferas econdmicas, se obtiene una continuidad y un incremento

respecto de la asignacion de la subsidiariedad del Estado en materia educativa y, con ello,

Continua, mediante la cual el Ministerio de Educacion de Nacidn se asegura el control sobre las acciones de
capacitacion para los docentes, ya que todo curso, para que obtenga validez, debe ser aprobado e integrado en
dicha red. Puede considerarse a este dispositivo, mas que una red, una estructura verticalista.

19 Se desarrollan con mayor amplitud en el capitulo I1.

197 BORON, Atilio, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid., p. 133.

%% yv®ase sobre este tema: OSZLAK, O's c déctada de Eeformanestatal end e |

Ar gent i Deaadrgllo Ezandmico, vol. 42, n° 168, enero i marzo 2003, pp. 451 276.

199 BORON, Atilio, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid., p. 124.

200 | os cuales se visibilizan a través de la Ley de Transferencia y la Ley Federal de Educacion.

201 1Si bien el proyecto [parlamentario de debate de la LFE] contempla modificaciones de las Camaras de
Diputados y Senadores, muchos sefialan la falta de neutralidad en materia de ensefianza religi o syaldemor que
posee el gobierno nacional y los partidos tradicionales a enfrentarse a la Iglesia Catdlica. Sobre este tema véase:
RIQUELME, Graciela, La educacién secundaria antes y después de la reforma: Efectos distributivos del gasto
publico, Ibid., p. 62.
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la proteccion de las escuelas privadas bajo su oOrbita, centrando, al igual que los neoliberales,
su discurso en la educacion como forma privada de adquisicion de conocimientos. La Ley
Federal de Educacion®®?, con respecto al tema de la subsidiariedad aclara en su articulo 7
que: A E | sistema educativo est8 integrado po
nacional, provincial y municipal, que incluyen los de las entidades de gestion privada
reconocidasd®.

Se incluyen en el mismo nivel simbdlico y material, a las entidades educativas estatales y
privadas, con el agravante de sumar, la integracion de dichas instituciones, de naturaleza
diferente, dentro de un nuevo escenario estructural, donde son ahora las provincias las
responsables de mantener esa subsidiariedad estatal con los establecimientos particulares
de acuerdo a lo ya marcado también por la Ley de Transferencia. Con respecto a lo ya

expresado, Riquelme nos aclara que la Ley:

flCompromete seriamente los principios de equidad y justicia distributiva al debilitar y
distorsionar el papel del estado nacional, en particular al no quedar clara la diferenciacion
entre los roles normativos y ejecutivos del gobierno central, mas aun dado el deterioro del
poder de | os gobiernos proviffci ales por f al

La descentralizacién del Estado nacional plantea desafios a las provincias, las cuales
financian las reformas estructurales extendiendo el sistema de educacion continua y
obligatoria a diez afos. El proceso definido ¢ o m éedefalizacion de la educaciond®® agrava
la situacion econdmica de las provincias, producto de los cuantiosos gastos que se deben
destinar para su puesta en marcha y funcionamiento. Sin embargo, el gobierno nacional no
delega sus atribuciones normativas y la seleccién de contenidos bésicos comunes, los
cuales permanecen bajo la érbita del poder central, generando una dualidad, en cuanto

descentralizacién financiera y politica hacia las provincias y, por otro lado, reforzando la

202 ey N° 24. 195, sancionada el 14 de abril de 1993 y promulgada por el Poder Ejecutivo el 5 de mayo de 1993.

203 TALEVA SALVAT, Orlando, Ley Federal de Educacion, Buenos Aires, Valletta, 2001, pp. 22i23. Cabe
sefialarse que la Ley Federal establece una confusién terminoldgica denominando establecimientos de gestién
estatal y gestion privada, no hace mas que integrar bajo la misma esfera dos instituciones de diferente naturaleza.
La LFE aclara en su articulo 38 que los destinos de ese financiamiento se basan en los principios distributivos en
el marco de la justicia social con el fin de atender solamente los salarios docentes de los establecimientos
educativos privados. Sobr e este t ema, v®ase: PAVI
elemento de regulacién de la realidad socioeducacional en la Argentina. Sus orientaciones hacia la privatizacion,

r | os

ta de

GLI ANI T

provincializaci-n y retiro del Gobi erno naci on aRevistae | finan

Serie Pedagdgica, La Plata, N° 2, Universidad de La Plata, 1996.

204 RIQUELME, Graciela, La educaciéon secundaria antes y después de la reforma: Efectos distributivos del gasto
publico, Ibid., p. 62.

205 Téngase en cuenta que desde 1994 el Estado nacional y las provincias firman un acuerdo, denominado Pacto
Federal Educativo, en el cual se comprometen a incrementar el gasto educativo en 3000 millones de pesos al
cabo de 5 afios, para asi poder elevar la inversion al 6% del PBI, monto que nunca se alcanza. Sobre este tema
véase: BORON, Atilio, Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid., y
RIQUELME, Graciela, La educacién secundaria antes y después de la reforma: Efectos distributivos del gasto
publico, Ibid.



centralidad en la creacion de politicas educativas mediatizadas directamente a través de un

grupo de fiespecialistaso que se ubic&h en el Mi

CUADRO N° 1: Estructura comparativa y obligatoriedad en las leyes basales del sistema educativo

argentino.

Edad | Grado | Estructura | Obligatoriedad | Afios | Estructura Obligatoriedad
Ley 1420 Ley 24.195

5 Inicial NO Inicial SI

6 1° 1°

7 2° 2° | Ciclo EGB

8 3° 3°

9 4° Primaria Si 4°

10 5° 5° Il Ciclo EGB S

11 6° 6°

12 7° 7°

13 1° 8° [l Ciclo EGB

14 2° 9°

15 3° Secundaria NO 1°

16 4° 2° POLIMODAL NO

14 5° 3°

Fuente: TALEVA SALVAT, Orlando, Ley Federal de Educacion, Buenos Aires, Valletta, 2001, p. 11.

206 E| primer consenso entre Nacion y las provincias finaliza con un Acuerdo Nacional donde el Consejo Federal

de Educacion aprueba las siguientes resoluciones: iA partir de | a sanci-n de |l a Ley

algunos de los siguientes acuerdos: metodologia para acordar aspectos prioritarios en la aplicacion de la Ley
Federal de Educacion; estructura del Sistema Nacional (caracterizacion de los ciclos de la nueva estructura del
Sistema Educativo Nacional; implementacion gradual y progresiva del Sistema Educativo Nacional); alternativas
para la formacion, el perfeccionamiento y la capacitacion docente; orientaciones generales, propuesta
metodoldgica y orientaciones especificas para acordar contenidos basicos comunes; constitucion del Consejo
Econdmico Social y del Consejo Técnico Pedagdgico; puesta en marcha de la Red Federal de Formacion
docente continua; elaboracion de criterios para la planificacion de Disefios Curriculares Compatibles en las
provincias y en la ciudad de Buenos Aires; Contenidos Basicos Comunes para el Nivel Inicial y la Educacion
Gener al WB&rs:i cRODREGUEZ, Al ej andr o, fiRef ormas educativas en
Ar gent i na VyINAE ISerie Bl,0Docuneento N° 40, Buenos Aires, Direccion de Estudios e Investigacion,
1998, p.26.



Como puede observarse en el cuadro, la nueva estructura, que reemplaza a la Ley 1420 de
188427 por la LFE, cambia radicalmente el paisaje escolar. Los aportes novedosos que
introduce la normativa consisten en la expansion de la obligatoriedad escolar®®® que pasa de
los siete en el antiguo esquema a los diez afios. Esta ampliacién de la obligatoriedad integra
el tltimo afio de nivel Inicial mas la Educacion General Basica completa?®. En concordancia
con la antigua legislacion educativa, la formacién final (denominada Polimodal) sigue no

siendo obligatoria.

La LFE en su articulo N° 10 insiste en que la normativa tiene caracter de implementacion
bajo formas graduales y progresivas?®, aunque reconociendo la unidad del proceso
educativo, destacandose por un novedoso reacomodamiento en ciclos formativos. Es asi que
en su inciso b se expresa a la EGB como: fobligatoria, de 9 afios de duracion a partir de los 6
afos de edad, entendida como una unidad pedagdgica integral y organizada en ciclos, segun

lo establecido en el art. 15 8.

Los nueve afios de obligatoriedad que posee la EGB, conformada por sus tres ciclos
formativos de tres afios cada uno, esto es, EGB 1, EGB 2 y EGB 3, propone una articulacion
de manera gradual y progresiva en los contenidos a ensefiar entre los diferentes ciclos
formativos. Destacamos, que lo mas novedoso?'? para el sistema educativo argentino y su
reestructuracion, es el ultimo ciclo ya que forma un hibrido entre los antiguos niveles de
ensefianza primaria y secundaria y por tanto la de mayores complejidades a la hora de

implementarse?®.

207 Dicha normativa estructura la educacion en una divisoria entre dos niveles; el primario y el secundario.

208 para autores como Borén o Riquelme, este aumento en la obligatoriedad escolar explica las causas del

aumento de la matricula en la época estudiada.

209 De ahora en adelante denominada EGB.

210 | a reforma estructural es posible gracias a la reactivacién de préstamos con el Banco Mundial, los cuales

sirven a la descentralizacion y transformacion de la ensefianza secundaria y posibilitan, al mismo tiempo, generar

altas tasas deendeudami ent o. Su orientaci - n for@lecimerdao, instbueiandhde ORi qu el me,
ministerios, el apoyo al mejoramiento de la calidad de la educacion e inversién en equipamiento e infraestructurad .

Véase RIQUELME, Graciela, La educacion secundaria antes y después de la reforma: Efectos distributivos del

gasto publico, Ibid., p. 167.

211 TALEVA SALVAT, Orlando, Ley Federal de Educacion, Ibid., p. 23.

212 Cuando hablamos de lo novedoso, nos referimos a que rompe el formato creado originalmente en torno a la

primaria y secundaria e impone una nueva estructura que cambia el paisaje escolar argentino. La definicion en

ciclos educativos que plantea la EGB no es novedosa en otros paises como Espafia donde desde los afos

setenta y hasta los noventa, se implementa con fuertes criticas de funcionamiento. Para mayor informacién sobre

l a citada reforma espafola v®ase: VEGA GI L, -1L®D%N)d,o, emi:La
Educar em Revista, N° 13, Curitiba, enero /diciembre 1997, version digital consultada el 08/06/2017, URL:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40601997000100008

213 En este ciclo se articulan los manuales estudiados para Historia medieval.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40601997000100008

La puesta en marcha de esta estructura educativa inicia, en la provincia de Buenos Aires, en
1995214, comenzando con el Nivel Inicial y prosiguiendo en 1996 con los tres ciclos de la
EGB, particularmente el séptimo grado del tercer ciclo, que culmina en noveno en 1998%%°,
Nos interesa resaltar el tercer ciclo formativo y, en especial, el 7 afio de EGB, pues es alli,
donde se encuentran los contenidos de historia medieval que se trabajan a través de los

manuales escolares bonaerenses que analizaremos posteriormente.

La Ley Federal plantea, para la EGB, objetivos generales, de enorme apertura interpretativa.
En parte esto puede explicarse por la falta de objetivos especificos de cada ciclo formativo y
de cada area del conocimiento en particular. El articulo 15 de la LFE brinda los objetivos que
deben servir de guia a la EGB, entre los que se destacan:

AProporcionar una formaci -n b§8§sica c¢com¥n
garantizando su acceso, permanencia y promocion y la igualdad en la calidad y logros de los
aprendizajes; Favorecer el desarrollo individual, social y personal para su desempefio
responsable, comprometido con la comunidad, consciente de sus deberes y derechos,
respetuoso de los demas; Incentivar la bisqueda permanente de la verdad, desarrollar el
juicio critico y habitos valorativos y favorecer el desarrollo de las capacidades fisicas,
intelectuales, afectivo-volitivas, estéticas y los valores éticos y espirituales; Lograr la
adquisicion y el dominio instrumental de los saberes considerados socialmente
significativos?!®; Incorporar el trabajo como metodologia pedagdgica, en tanto sintesis entre
teoria y préactica, que fomenta la reflexion sobre la realidad, estimula el juicio critico y es medio
de organizacién y promocién comunitaria; Conocer y valorar criticamente nuestra tradicion y
patrimonio cultural para poder optar por aquellos elementos que mejor favorezcan el
desarrollo intedral como personao

Los mismos obijetivos, con leves recortes, se encuentran en la Ley Provincial de Educacion
N° 11. 612 de Buenos Aires de 199528, En ellos se insiste en los ideales de una educacion
socialmente significativa e integral, el juicio critico para la busqueda permanente de la verdad
y el respeto en la otredad. La ley bonaerense adhiere al espiritu normativo de la ley nacional
en sus concepciones basicas de educacién y adopta su formato, es decir, la obligatoriedad
del daltimo afio de escuela inicial y la EGB desde primero a noveno en tres ciclos de res afios

cada uno. Sin embargo, no todas las provincias responden de manera positiva a los

214 La aceptacion de la LFE en la provincia de Buenos Aires se materializa con la promulgacion de la Ley
Provincial de Educacion N° 11. 612 de 1995, aunque los disefios curriculares provinciales recién aparezcan en
1999.

215 yvéase la explicacion que se da desde la propia Direccién General de Cultura y Educacion de la provincia de
Buenos Aires, en: Capacitacion Docente 1995. Desarrollo de los temas de los Contenidos Béasicos Comunes,
Mddulo 5, La Plata, Julio de 1995, p. 9.

216 Se detallan | os saberes expresados en el i n c comumicadivbn vkebal ¥
escrita, lenguaje y operatoria matematica, ciencias naturales y ecologia, ciencias exactas, tecnologia e
informatica, ciencias sociales y cultura nacional, latinoamericana y universalo . En | os mi smos

como saber integrado en area y ya no por disciplinas escolares autonomas. Véase: TALEVA SALVAT, Orlando,
Ley Federal de Educacion, Ibid., p. 26.

217 TALEVA SALVAT, Orlando, Ley Federal de Educacion, Ibid., pp. 257 26.

218 Véase: Ley Provincial. de Educacion, version digital, consultada el 01/12/2014, URL:
http://www.gob.gba.gov.ar/legislacion/legislacion/l-11612.html.
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postulados de la nueva reforma nacional llegando, en algunos casos, a rechazar su
implementacion. En el cuadro N° 2 se observan las diferentes formas que adoptan las
provincias en el contexto de la Ley Federal.

CUADRO N° 2: Leyes provinciales de educacion en el contexto de la Ley Federal de Educacion.

Jurisdicciones Adecuacion legal a la ley federal Cambiosen la normativa previa
Ciudad de Buenos Aires No No
Buenos Aires Si No
Catamarca Si Si
Coérdoba Si Si
Corrientes Si No
Chaco Si Si
Chubut No Si
Entre Rios Si Si
Formosa No Si
Jujuy Si No
La Pampa Si Si
La Rioja Si Si
Mendoza No No
Misiones No No
Neuquén No No
Rio Negro No No
Salta Si Si
San Juan Si Si
San Luis Si Si
Sana Cruz No No
Santa Fe No No
Santiago del Estero No No
Tucuman No No
Tierra del Fuego Si Si

Fuente: PREGASE, Ministerio de Cultura y Educacién (Expuesto por RIQUELME, Graciela, Ibid., p.
80)
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En el cuadro que presentamos se destacan las reacciones provinciales en lo dispuesto al
acatamiento de la normativa federal y los cambios de estructura que causan las nuevas
implementaciones. La situacion en el marco de adaptacion de la normativa nacional es
heterogénea en el conjunto de las provincias, pues mientras catorce modifican sus
normativas para adecuarlas a lo dispuesto por la Ley Federal, las diez restantes conservan la
legislacién previa o bien discuten proyectos de ley alternativos.

Se debe destacar a la provincia de Buenos Aires como una de las jurisdicciones mas
fuertemente alineadas con la nueva normativa federal, sefialando que la misma, salvo
consideraciones puntuales, no modifica su legislacion escolar previa de manera radical. Esto,
sin embargo, no debe hacernos pensar en modificaciones laxas dentro del sistema educativo
bonaerense, ya que los cambios ocurridos se producen en tiempos breves y de manera
improvisada, lo que genera un alto grado de incertidumbre y desconcierto?® dentro de la

comunidad educativa.

Como corolario de este segundo apartado dedicado a la reforma en los afios noventa, es
importante dejar explicita la intencionalidad de bucear sobre ella en su aspecto ideoldgico,
complejo y dual y, desde su materialidad (normativa), poniendo atencidn a sus protagonistas,
los cuales desde sectores bien definidos, la discuten e implementan. Esta reforma fue
llevada a cabo por unos pocos, los técnicos y especialistas vinculados al Ministerio de
Educacion de la Nacion, los que aunan fuerzas junto con los sectores conservadores de la
sociedad, en especial, la Iglesia Catdlica, con quienes comparten la idea de una educacién

financiada por el Estado.

Desde su implementacion, se visibilizan las articulaciones y, en algunos casos, las tensiones,
entre un Estado nacional que viabiliza mecanismos para descentralizar su aparato educativo,
transfiriendo el costo de su mantenimiento a las provincias. Un Estado que, por otro lado,
centraliza la seleccion y el disefio de los contenidos que deben ensefiarse en cada provincia,
adquiriendo asi una funcionalidad compleja y, muchas veces, confusa en su accionar,
respecto del rol que posee en el campo educativo real. Es en este escenario de reforma
donde se insertan las diferentes normativas, ya expuestas, tanto nacionales como
provinciales, las cuales traen como resultado, la creaciéon e implementacion de disefios

curriculares propios gque se piensan bajo el

219 piénsese las modificaciones estructurales como infraestructura con, la subsiguiente, readaptacion de las
instituciones escolares al nuevo escenario.

entr



CAPITULO II: Los disefios curriculares durante la reforma educativa.

1. Génesis de los Contenidos Basicos Comunes

Son variadas las probleméaticas que debe afrontar el Estado al momento de introducirse en la
modificacion de la legislacién nacional como asi también, en la provincial. Uno de los ejes de
discusion gira en torno a los contenidos que deben establecerse como prioritarios y los
disefios curriculares para la nueva educacién. Bravo expone diferentes puntos a repensar en
cuanto al sistema educativo, en general y a los disefios curriculares, en particular, a los que

acusa de alejarse de la vida??°® mediante un posicionamiento rigido en su estructura.

fSon varios los aspectos negativos que se advierten en nuestro sistema educativo. Entre

otros: la irrelevancia, la rigidez, la clausura y la desarticulacion. El primero resulta de la

preparacion insuficiente que acreditan los alumnos producto en gran medida del
academicismo y el intelectualismo prevalecientes en la ensefianza, cuya caracteristica mas

notoria es su alejamiento de la vida, principalmente de la produccién y del trabajo. La rigidez

se aprecia, de modo destacado, en el curriculum y en los reglamentos escolares. En cuanto a

la clausura, proviene de la existencia de un sistema educativo formal de naturaleza
cerradaéPor Yl t i mo, |l a desarticulaci - n, derivada
formal, por ausencia de una ley organica de alcance general, se da tanto en sentido horizontal

como vé&trticalo

Se adjetiva a los disefios curriculares con el término rigidez, palabra que denota estatismo.
Pero la rigidez no puede entenderse aislada de categorias, igual de vitales, como la
irrelevancia, la clausura y la desarticulacién en doble sentido: horizontal y vertical. Falencias
gue visibilizan unas teorias curriculares, confeccionadas exclusivamente por consultores o

expertos. Asi, al decir de Hillert:

fi Unto a la neta division entre disefio y desarrollo que distanciaba a los docentes y demas
actores institucionales de la elaboracién curricular, sujetos de la determinacion social del
curriculum i en especial del mundo econdmico y religioso T fueron incorporados abiertamente
a momentos del proceso de su estructuracién formal, como expertos o consultores en
contenidos curriculares o %® omo funcionarios de go

Para Hillert, el rol de los expertos encuentra su espacio en el escenario de las debatidas
politicas curriculares al exponerse qué tipo de saber se transmite, como y cuando??. En ese
escenario, cierran las discusiones y las materializan de acuerdo con los intereses de

sectores empresariales?®* y eclesiasticos?®®, los que intentan obtener el control de la

220 Esto se opone a cualquier practica de aprendizaje significativo en los estudiantes.

221 BRAVO, Héctor, Reflexiones sobre politica educacional, Ibid., p. 47.

222 HILLERT, Flora, Politicas curriculares. Sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes de lo publico y
lo privado, Buenos Aires, Colihue, 2011, pp. 98-99.

223 sin embargo, dejan, a nuestro entender, fuera el por qué, vital para comprender y explicar fenémenos
significativos.

224 Dichos sectores se interesan por fomentar los Contenidos Basicos Comunes para la ensefianza de la
tecnologia, imprimiendo un fuerte discurso de mercado a los contenidos. Para mayor informacion véase:
HILLERT, Flora, Politicas curriculares. Sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes de lo publico y lo
privado, Ibid.



educacién a escala nacional. Las propuestas disefiadas, con caracter general y lideradas por
tecndcratas, se insertan en el proceso formativo de la Ley Federal reemplazando los
Lineamientos Curriculares Béasicos Comunes, por aquellos que pasan a definirse como
Contenidos Basicos Comunes??®. Los CBC son la base sobre la que se asienta la educacion

a partir de los afios noventa.

Segun lo expresa el Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion: iLos Conteni do
Bésicos Comunes son la definicion del conjunto de saberes relevantes que integraran el
proceso de ensefianza en todo el pais, concertados en el seno del CFCyE dentro de los

lineamientos de |l a pco¥.2tica educativa nacional 0o

El impulso de seleccionar y enunciar estos nuevos CBC, se sostiene desde el grupo de
expertos, con argumentaciones vinculadas con el atraso de los contenidos pasados y el
replanteo que exigen los nuevos tiempos, de saberes a ensefiar, marcados por los ritmos de

la globalizacién??.

El proceso de elaboracién de los CBC es programado a través de los denominados
AfiDocumemnmtras | @m C o ff°c enr diceerobire- de01993. El objetivo de estos
documentos, segln Hillert, es concertar®° y no consensuar, exponiendo una panoramica
dominante de los grupos ligados al poder que recortan finalmente toda reforma participativa y
democratica, dejando fuera de las discusiones a amplios sectores de la educacién con la
sola imagen de un tiempo que apresura los cambios y un atraso educativo que amenaza a

las jovenes generaciones con expulsarlas del nuevo mundo global.

Los Documentos para la Concertacién establecen quiénes van a ser convocados a patrticipar,
gué se entiende por contenidos educativos y cdmo es el procedimiento a ser empleado, ya
gue los pasos técnicos de elaboracion de los CBC se delimitan con absoluta precisiéon para

ser alcanzados en un periodo breve y, sobre todo medido, de tiempo.

225 En el caso de la Iglesia, que es la que incide mayormente en los Contenidos Basicos Comunes para las

Ciencias Sociales, la vemos actuar y planificar estrategias desde el Congreso Pedagdgico Nacional en los afios

ochenta.

226 En adelante denominados CBC.

227Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién. Version digital, consultada el 2/12/14, URL:
http://www.me.gov.ar/consejo/documentos/dcmto-obcbce.htm.

228 Segun critica Borén: iLa car acterizaci-n de |l a educaci-n argentina
relacion a las nuevas exigencias de la globalizacion. La inequidad fundamental rezaba que nifios y jovenes

quedar 2 an fuera de un mundo que s eVéase BORON,oAtlma bsarefoumas t i gi nos.
educativas en los paises del Cono Sur. Un balance critico, Ibid., p. 124.

229 Como la Recomendacion N° 29 de 1992 y los Documentos de la Serie A, N° 6 y 7, todos aprobados por el

Consejo Federal de Educaciéon en 1993. Para mayor informacion, véase: HILLERT, Flora, Politicas curriculares.

Sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes de lo publico y lo privado, Ibid.

20 geglnlaautora: A L a i nt earada no ara liégarcalconstruir consensos sino a concertar, es decir, admitir

di ferencias y ac c e d ¥daseaHILHERT, Flora, Hid., ppl6%s i ci ones o0



Segun Feldfeber: flLa I6gica de la concertaciéon funciond basicamente como una instancia de
legitimacion de las propuestas disefiadas en las instancias centrales con participacion de los
experttoso

Desde el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién se impulsa un proceso de
renovacién curricular que reconoce tres niveles de estructuracion denominados nacional®®?;

jurisdiccional®® e institucional®®*. También se expresa que:

fiLos Conteni dos B§s)ifamas padeodmlos acserdds GeBetales para la
Transformacién Curricular y constituyen la definicion del conjunto de saberes relevantes que
integraran el proceso de ensefianza de todo el pais (Ley Federal de Educacion). Los CBC son
la matriz basica para un proyecto cultural nacional; matriz a partir de la cual, cada jurisdiccion
del Sistema Educativo continuara actualizando sus propios lineamientos o disefios curriculares
y dard paso, a su vez, a diversos pero compatibles proyectos curriculares institucionales. Para
ello, el proceso de Transformacion Curricular se organiza en tres niveles de concrecion
nacional, jurisdi?®cional e institucionalo

La Nacion es la responsable del proceso de elaboraciéon de los CBC tanto para la ensefianza
Inicial, el Ciclo Basico General®*®, el Polimodal y la Formacion Docente. Los CBC son
finalmente disefiados y aprobados por el Consejo Federal de Cultura y Educacion®’ dentro
de los lineamientos de la politica educativa nacional. Dicha institucion es clave a la hora de
entender la dinamica y la planificacion de los contenidos comunes en el nuevo ordenamiento

educativo.

BIFELDFEBER, Myriam, fAUna transformaci-n si n elgobemede
Me n e m 0 ReviganVersiones, N° 11, Buenos Aires, Novedades Educativas, 2000, pp. 81 9.

232 Segun el Ministerio de Educacion de la Nacion en Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General
Bésica, | b2 d. , plivel Nhcional ifiv@ucra a todas las provincias y, a la por entonces Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires, coordinadas por el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién. Su instancia de
aprobacion final es el Consejo Federal de Cultura y Educacion. A este nivel corresponden la elaboracion y los
acuerdos sobre |l os Contenidos B8§sicos Comuneso. Pr
especialistas en las diferentes areas del conocimiento, los cuales elaboran proyectos alternativos que luego
inciden en la elaboracion de los CBC. Véase para este tema el capitulo siguiente.

233 El Nivel Jurisdiccional recoge los aportes de la jurisdiccion a través de la elaboracion de sus Disefios
Curriculares y contextualiza los CBC en términos de la realidad regional, de acuerdo a las Orientaciones
Generales y Especificas para la Elaboracion de Contenidos Basicos Comunes (Res. N° 33/93, CFEYE) y a los
Criterios para la Elaboracion de los Disefios Curriculares Compatibles (Res. N° 37/94). Véase para mayor
informacién: Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, Contenidos Basicos Comunes para la Educacion
General Basica, lbid., p. 11.

234 De este Ultimo nivel se espera que, en principio, sirva para enriquecer las orientaciones nacionales y
jurisdiccionales, pero se lo despoja de caracter local, cumpliendo funciones de orientacién exclusivamente aulica.

Aparece | o que el gobierno central denomina fAProyecto

practica institucional que permite a los establecimientos escolares redefinir y adaptar los lineamientos educativos
que se han formulado en los niveles nacional y provincial.

235 \éase: Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, Contenidos Basicos Comunes para la Educacion
General Basica, lbid., p. 21.

236 Aqui se encuentran los formatos de EGB articulados en tres partes de tres afios cada uno.
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coordinacién y concertacion del Sistema Nacional de Educacion, presidido por el ministro nacional del area e
integrado por el responsable de la conduccion educativa de cada provincia y un representante del Consejo
Interuniversitario Nacional. Véase articulo 54 de la Ley Federal de Educacion.
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La estructura de funcionamiento del Consejo Federal se muestra, exclusivamente, vinculada
al accionar del Ministerio de Educacién, aclarandose que la coordinacion del sistema es
presidida por el ministro nacional, lo cual le permite tomar decisiones frente a los demas
ministros de educacion provinciales. Esto deja en evidencia el marcado centralismo del

Estado nacional que la propia Ley Federal promueve y valoriza, en maxima expresion, el

decirque:iLa mi si - n del CFCyE es wunificar <criter

consolidacion de la identidad nacional y en que a todos los habitantes del pais se les
garantice el derecho constitucional de ensefiar y aprender en forma igualitaria y

equi t#Etivao

La centralidad que adquiere dicho consejo en lo referente a contenidos minimos establecidos
en cada nivel educativo, sitda a las provincias en franca dependencia con respecto al poder
central. De éste modo, se refuerza ideolégicamente la verticalidad de los saberes declarando

gue solo es facultad de las provincias A Apr obar el curr2cul o de

i 0os

0S

reg2menes especiales en el m#Erco de | o acordado

En el caso bonaerense, el Consejo General de Cultura y Educacion de la provincia, ve
reducir sus atribuciones en materia de politica educativa, en detrimento del CFCyE, al
quedar restringido al ejercicio de tareas de asesoramiento®¥. Sus funciones se limitan, desde
la vigencia de la LFE, a cuestiones referentes a los materiales did4cticos y libros de textos
utilizados en escuelas publicas y privadas; a categorias otorgadas a los Servicios
Educativos; a acciones de apoyo social y pedagdgico destinadas a la eliminacion de la
desercion, al ausentismo y el analfabetismo y, por ultimo, a la programacion de congresos,
encuentros y seminarios pedagdgicos, de caracter provincial, nacional e internacional, para

promover el intercambio de experiencias educativas.

En funcion de lo expuesto, es importante insistir en que dentro de las politicas nacionales,
los CBC se alinean bajo la modalidad de formato cerrado, justificando y legitimando su
accionar, en el espiritu de unidad nacional que emana de la LFE, integrando a todas las
jurisdicciones educativas bajo la supervisiéon del CFCyE. Cualquier modificacion que se
realiza en los disefios particulares de las provincias, debe ser revisada y aprobada por el
Consejo Federal como organismo educativo central dentro del contexto de la reforma

curricular.

238 TALEVA SALVAT, Orlando, Ley Federal de Educacion, Ibid., p. 44.
239 TALEVA SALVAT, Orlando, lbid., p. 46.
240 yéase Articulo 43 de La Ley Provincial de Educacion N° 11. 612.
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Los Contenidos Basicos Comunes organizan el saber en torno a un cuerpo de conocimientos
educativos generales y conocimientos especificos graduales. Entre los aspectos novedosos
expresados en los CBC, aparece un concepto amplio y renovado de los contenidos
educativos planificados bajo tres dimensiones: las conceptuales, las procedimentales y las

actitudinales®*! que van a caracterizar la identidad de estos nuevos contenidos basicos.

Para Davini y Birgin®*? los contenidos especificos mantienen una elevada proporcion si se los
compara respecto a los conocimientos educativos, asi como a la baja presencia de nucleos
politicos culturales en los contenidos destinados a la formacion de la conciencia docente. Al
mismo tiempo, siguiendo la misma linea, Coll nos plantea que: festos cambios no suponen
una reduccién de la importancia de los contenidos tradicionales, sino mas bien una

reconsideracion de su papel en la educaciond*®.

Consideramos que esa proporcién de contenidos disciplinares se debe especificamente al
agrupamiento de diversas disciplinas en areas del conocimiento. Es asi que la Historia o la
Geografia ven fusionadas sus estructuras en lo que pasa a denominarse Ciencias Sociales,
provocando fuertes reacciones en la comunidad educativa, la cual no esta preparada para
afrontar, en los tiempos tecnocraticos, una adecuacién real de las necesidades planteadas
en la teoria curricular, a sabiendas de que los docentes no se forman en Ciencias Sociales,
sino bajo disciplinas especificas de saber (historiadores, gedgrafos, economistas, etc.). Esto
es un ejemplo de la centralidad y verticalismo que adquieren los CBC, que provoca una
desarticulacion entre lo que dice la normativa y lo que, en general, ocurre en la practica, en
los ambitos institucionales que improvisan, diferentes salidas?** dentro de la reforma. En este

contexto, otro ejemplo lo constituyen los manuales escolares, que en muchos casos,

241 Si bien la mayoria de autores especialistas en el tema, aconsejan analizar las tres categorias en conjunto,
consideramos oportuno centrarnos en el estudio, solamente, de los conceptos que es lo que abordaremos
posteriormente en el tratamiento discursivo de los manuales escolares. Sobre las diferencias entre aspectos
procedimentales y actitudinales véase la obra de: COLL, César y Otros, Los Contenidos en la Reforma.
Ensefianza y Aprendizaje de Conceptos, Procedimientos y Actitudes, Buenos Aires, Santillana, 1995.

222 DAVI NI , Ma . Cristina y Bl RGIN, Al ej andr a, APol 2t

Continuidades yt r ansf or mac i o n éaeliticas y eistemasAdé foivhecion, Buenos Aires, Novedades
Educativas i Facultad de Filosofia y Letras (UBA), 1998.

243 COLL, César y Otros, Los Contenidos en la Reforma. Ensefianza y Aprendizaje de Conceptos, Procedimientos
y Actitudes, Los Contenidos en la Reforma. Ensefianza y Aprendizaje de Conceptos, Procedimientos y Actitudes,
Ibid., p. 20.

244 Para BIRGIN, Alejandra y otros: iLas i nstituciones sudpandidas envehespaaiooy mlo
tiempo y no implicadas en una trama de articulaciones sociales que organizan sus identidades, generan
condiciones muy diferenciales para |l a recepci -\Véasg

Bl RGI N, Al ej andr a, DUCHATZKY, Si | vi a olnacihi ®EeEtd frentd anl® s ,
refor ma: estrategias y conf PrgpuestaEducatimae Afo @ &° 19, 8Buenod Aired, i d a

FLACSO, Diciembre de 1998, p. 25. Aclaramos que no integramos a nuestro analisis, el estudio de las practicas
docentes, por la complejidad que adquiere al momento de abordarlo en profundidad.
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funcionan como ordenadores curriculares ante el desconcierto y la velocidad operada por los

cambios.

Segun Terigi, la descontextualizacién supone la pérdida de referencia disciplinaria y, en el
caso de la Historia, se fusiona a unas Ciencias Sociales muy abarcativas aunque poco

definidas. Es asi que:

fEl contenido escolar no se conforma sélo con versiones escolares de los saberes y practicas
construidos en los ambitos de referencia del curriculum escolar: incluye un conjunto de
di spositivos did8§cticos, de herramientas constru
convierten de hecho en contenidos, eque enaigodro no S

N

se ens*®fano
Esta desvinculacién entre espacios normativos y espacios pragmaticos de ensefianza se
potencia a través de la segmentacion y diferenciacién entre expertos y docentes, que se
produce en el marco de la reforma. Desde el discurso del gobierno central, la transformacién
educativa en marcha solo es posible si los docentes se profesionalizan?*®. EI mencionado
discurso destaca la necesidad de que los docentes asuman un rol protagénico en el cambio
educativo, a sabiendas de unos CBC que se conforman cerrados, por el accionar de
tecndcratas que los disefian sin considerar los aportes de los actores directos del proceso de

ensefianza, generando asi una contradiccion irresuelta desde los inicios de la reforma.

Las medidas asumidas dejan escaso margen a la accién, asi como a los modos de
implementacion, los cuales son definidos en las instancias centrales con escasa participacion
docente. N De este mod o, | a formaci - n docente s e co
privilegiados de regulacion y control. Tras el imperativo de la profesionalizacion, el poder
central impulsa una reforma centrada en la estructuracion de nuevos contenidos, la
organizacién de nuevos sistemas de evaluacion y de una nueva estructura de capacitacion

establecidas en escalanaci o a1 o

25 TERI GI , Fl avi a, fiSobre | as caracter2sticas del conoci mi
Construyendo un saber sobre el interior de la escuela, Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999, pp. 397 40.

246 E| discurso de profesionalizacion puede analizarse a dos niveles. Primero, se articula en el discurso de los

tecndcratas, el cual transfiere la responsabilidad del fracaso educativo a los actores mas débiles del sistema, esto

es, a los docentes. Sin embargo y, en segundo lugar, renunciar a pensar al docente como profesional profundiza

el caracter legitimador de esos discursos. Por lo tanto, impera comenzar a pensar este concepto en relacion con

aspectos intelectuales que vinculen al docente con saberes complejos y especificos, a la vez, que resalten las

dimensiones éticas, politicas y filoséficas de la educacion. Sobre este tema ver: SUASNABAR, Claudio,

Al nt el ectual es -purogaidacion dedoa expetios: uria encadaode la relacion entre intelectuales de

| a educaci - n, conoci mi ent o e, ®mp Propuesth Edacatidag Afig 190N B32Buéncsa educ at
Aires, FLACSO, Junio de 2010.

"FELDFEBER, Myriam, fAUna transf or elamliticaredusiiva delgobremedes o: apur
Menemo, Il b2d. , p - 39.



2. Entre los CBC y los disefios curriculares: la conformacién de las

Ciencias Sociales y el reacomodo de la Historia medieval.

Es en el contexto de una reforma en la que las innovaciones son pocas y se estructuran
desde los espacios mismos del poder y en la cual consideramos que se gestan dos
elementos distintivos que afectan profundamente la ensefianza de la Historia y, en particular
de lo medieval en la escuela. Por un lado, el tercer ciclo de EGB como hibrido entre la
anterior escuela primaria y la secundaria?*®, teniendo la funcién de nexo entre los anteriores
ciclos formativos y el Polimodal. Por otro lado, se establece un tercer ciclo compuesto por
séptimo, octavo y noveno afio y que incorpora el area de Ciencias Sociales a estos dos
Gltimos afios, en detrimento de la Historia o la Geografia como disciplinas especificas®*. En
ese tercer ciclo, se encuentran los temas de historia medieval que, previo a la reforma,

correspondian a primer afio de la escuela secundaria.

El abordaje de las Ciencias Sociales como area, genera diferentes lecturas. Para algunos
investigadores®° el alejamiento del trabajo disciplinar se visualiza como dificultad. Para
otros®?!, en cambio, implica como desafio, construyendo puentes a partir de los puntos de
encuentro entre las diferentes disciplinas. El sustento pedagdgico de esta decision reside en
poner énfasis sobre el entramado de la realidad social desde una mirada globalizadora.
Acerca de esto, los disefos curriculares bonaerenses se definencomo: A For ma de

de la realidad en la que se comprende el todo, en la interaccion de las partes que lo

conforman. Esta forma de captar la realidad debe ser el referente en el momento de orientar

captac

|l os aprendizajes y, previo a el?®Po, en | a organiz

Las Ciencias Sociales buscan ampliarse en la nueva coyuntura educativa, rompiendo los
horizontes tradicionales de la Historia y la Geografia, para asi integrar las metodologias y los
objetos de andlisis de las Ciencias Politicas, la Economia, la Sociologia y la Antropologia al

conocimiento de lo social.

248 No nos detendremos especificamente en este aspecto, ya analizado anteriormente, pues se pretende focalizar
en el surgimiento de las &reas del conocimiento y, en especial, la de las Ciencias Sociales que afectan
directamente al campo de la historia medieval.

249 Con esta denominacion se anula el formato tradicional que organiza a la educacién en dos niveles, el primario
y el secundario.

250 véase las postura mantenidas a favor de disciplinas autbnomas por: ROMERO, Luis Alberto, Volver a la
Historia, Ibid., y Academia Nacional de la Historia, La ensefianza de la Historia en la Argentina, Buenos Aires,
Academia Nacional de la Historia, 2005.

251 y/éase sobre la defensa del area Ciencias Sociales laentrevist a a CARRETERO, Mar i o,
Ciencias Soci al esReeigta 12(rtes)esic2) N°1123 abril dee20Q7, pp. 3i 5 y BENEJAM, Pilar y
PAGES, Joan (coord.), Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la educacion secundaria.
Barcelona, ICE/ HORSORI, 1997.

252 Marco General del Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, elaborados por el Consejo General de
Cultura y Educacion, La Plata, 1999, pag. 11.



AfiPara | a selecci-n y elaboraci-n de | os contenid

Sociales, se solicito el aporte de once expertos i tres de Historia, tres de Geografia, tres de
Economia, dos de Sociologia- cada uno de los cuales recurrio a su vez a diez colegas, con lo
gue |l a consulta se extendi - a alrededor de
cuatro antrop-logos avalado por el Colegio

En el caso de los especialistas en Historia se convoca a tres consultores para la futura
diagramacion de los CBC. Estos expertos son Fernando Devoto, Carlos Segreti y Luis
Alberto Romero. Cada uno de los mismos, convoca a diez integrantes de la disciplina para

Su asesoramiento.

Fernando Devoto, es en ese momento, docente en Historia por la Universidad Nacional de
Buenos Aires (UBA) y coordina la Maestria en Historia de la Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de Mar del Plata. A su vez, consulta a especialistas provenientes en su
mayoria de universidades nacionales como es el caso de José Carlos Chiaramonte y Oscar
Teran, pertenecientes a la Universidad de Buenos Aires; Juan Carlos Grosso y Eduardo
Miguez, referentes de la Universidad Nacional del Centro; Maria Inés Barbero, a la

Universidad Nacional de Lujan; Eduardo Hourcade vinculado a la Universidad Nacional de

Ci
de

Rosario y Ricardo Rivas, a |l as Universi d®4des

Hay que tener presente que ademas de los citados forman parte de este grupo Ezequiel
Gallo perteneciente al Instituto Di Tella y Victor Tau Anzoategui de la Academia Nacional de

la Historia.

Sobre los historiadores mencionados cabe destacarse la ausencia de especialistas ligados a
los estudios medievales, centrando la eleccién en investigadores del area americana y
argentina. Esto se evidencia, en especial, en la bibliografia de referencia, cuyas obras sobre
medievalismo son escasas y pertenecen a los clasicos de la escuela francesa de Annales sin
evidencia de diversidad y actualizaciéon historiogréfica en las lecturas aconsejadas?®. Esta
comisién centra los tiempos historicos desde el siglo XIX en adelante, poniendo mayor

énfasis en lo denominado contemporaneo y en la historia del siglo XX, dejando al periodo

253 HILLERT, Flora, Politicas curriculares. sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes de lo publico y
lo privado, Ibid., p. 138. Cabe destacarse que al ser numeroso el grupo de expertos que conforman las Ciencias
Sociales, se genera una subarea para Formacion Etica y Ciudadana. En total, teniendo en cuenta todas las areas
del conocimiento, el Ministro de Educacion de Nacién incorpora para la definicion de los CBC a seiscientos
investigadores y docentes universitarios que forman sesenta equipos de trabajo disciplinares en el marco del
denominado segundo consenso.

254 HILLERT, Flora, Politicas curriculares. sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes de lo publico y
lo privado, Ibid., pp. 139 i 140. Téngase en cuenta que las pertenencias institucionales se obtienen de los
documentos que redactan los tres grupos mencionados, respetandose solamente los lugares que en los mismos
se expresan sin detallar otras entidades donde pudieran participar contemporaneamente.

255 Se cita como bibliografia especifica La sociedad feudal de Marc BLOCH (1958) y como obra genérica Storia
delle donne de Georges DUBY y Michelle PERROT (1990) en un total de 48 obras citadas. No hay curiosamente
en ninguno de los tres documentos preliminares analizados citas a referencias bibliograficas de manuales
escolares.
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medieval sumergido junto a la Prehistoria y la Antigiedad en un area comun denominada

fHistoria antiguag®®.

Un segundo grupo queda bajo la coordinacion de Carlos Segreti, el cual es Vicepresidente
Primero de la Academia Nacional de la Historia y Decano de la Facultad de Filosofia y
Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba. Convoca a diversos sectores que
hacen mas representativo el trabajo presentado. Los especialistas pertenecen a la
Universidad de Cérdoba, este es el caso de Isabel Las Heras, Beatriz Moreyra de Alba y Ana
Inés Ferreyra; a la Universidad Nacional de Tucuméan, Ramén Leoni Pinto; a la Universidad
Nacional del Sur, Hermnan Silva y a la Universidad Nacional de Cuyo, Maria Cristina
Seghesso de Lépez Aragon.

Se cuenta con la participacion de Miguel Angel. De Marco como representante de la
Academia Nacional de la Historia y Dardo Pérez Guilhou como ex ministro de Cultura y
Educacién de la Nacion. Esta comision tiene representatividad a nivel de educacion terciario
(I'nstituto Nacional SMigpreira noor Moerl e nPoroo fdees olra d o i Wid
provincia de Cérdoba, bajo su ex rector Bernardino Calvo) y secundario (Nélida Robledo,

docente de escuela media).

Se concibe, en este caso, una apertura de temas ligados a las nuevas historiografias que
llevan a pensar a la Historia como una disciplina compleja, especialmente ligada a lo
geografico, deslizandose ejes temporo i espaciales en la narrativa propuesta, centrada en
cambios y continuidades constantes como forma de pensar el tiempo histérico. Segun sus

sugerencias:

AA | os tradicionales aspectos pol2tico, soci al,
necesario integrarlos con problemas tan interesantes como los de la historia de la vida
privada, de las mentalidades, de la alimentacién, de la vida rural y urbana, del espacio publico

y privadoéAl gunos de | os aspectos sefalados per mi
adquiera nocién de las permanencias y cambios en la historia, dos conceptos que es
necesario tener siempre presentesenlaexplic aci - n de | &7.especi alidad?o

Si bien el planteo de nuevas tematicas a incorporarse para reforzar las estructuras
discursivas de cambios y permanencias se presenta novedoso, al plasmarlo en el
ordenamiento cronolégico adquiere un formato tradicional, dandose para la etapa medieval
un lugar individualizado entre el mundo antiguo y el mundo moderno con poca conexion

entre las diferentes etapas historicas.

256 para mayor informacion véase: DEVOTO, Fernando, Ciencias Sociales. Tomo I, Buenos Aires, Ministerio de
Cultura y Educacioén de la Nacion, Fuentes para la transformacion curricular, 1996.

257 véase SEGRETI, Carlos, Ciencias Sociales. Tomo Il, Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de la
Nacion, Fuentes para la transformacion curricular, 1996.



A diferencia del primer grupo de historiadores, el dirigido por Segreti, cuenta con la
participacién de una medievalista como Las Heras, especializada en temas de poder y
religion en los ultimos siglos medievales castellanos. Se plantea para el mundo medieval tres
imagenes asociadas, la del castillo, con un tratamiento de lo feudal que cierra la discusion
historiografica a una sola postura, la juridico - institucional, contrastando este tema con las
ordenes religiosas como resguardo de la cultura latina; en segundo lugar, la ciudad, como
espacio de libertades, diferenciando aquellas nacidas en el ambito mediterraneo de las
noroccidentales y; en tercer lugar, la confrontacién cultural entre moros y cristianos situados
en la Peninsula Ibérica, en pleno proceso de Reconquista, como explicaciéon de las futuras

expediciones maritimas de ultramar.

En cuanto a la bibliografia que se propone, se destacan dos apartados para lo referente a la
Teoria de la Historia, la historiografia y la metodologia y un tercer bloque, de bibliografia
especifica, para las diversas areas del conocimiento histérico. Es en esta ultima parte, donde
aparecen dos obras sobre el medievalismo clasico®® en un total de treinta y ocho obras. En
coincidencia con el primer grupo, priman los textos de caracter hispanoamericano y
argentino, en especial, aquellos que aluden a tiempos poscoloniales. El hispanismo y el

nacionalismo son dos ejes que atraviesan la seleccion bibliogréafica.

Un tercer grupo, es coordinado por Luis Alberto Romero, el cual es investigador del
CONICET vy Profesor Titular de Historia Social General en la Facultad de Filosofia y Letras
de la UBA. Los especialistas por él consultados pertenecen a la Universidad Nacional de
Buenos Aires de la cual forma parte y entre ellos se encuentran Carlos Astarita, Lilia Bertoni,
Marta Bonaudo, José Emilio Burucla, Carlos Herran, Adrian Gorelik, Raul Mandrini, Hilda
Sabato, Enrique Tandeter y Gregorio Weinberg. Es el grupo con menos representatividad en
cuanto a voces de historiadores de otras universidades nacionales, segun sefala la
documentaciobn emanada del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion que

consultamos.

AEste texto, realizado por encargo del Mi
recoge ideas y experiencias acumuladas en trabajos anteriores, donde he trabajado en
colaboracion con otros especialistas. En la elaboracion de la seccion correspondiente a
Estudios Sociales del Disefio Curricular 1981 de la Secretaria de Educacion de la
Municipalidad de Buenos Aires, preparado para las escuelas primarias de la Capital, trabajé
conjuntamente con las profesoras Lilia Ana Bertoni y Ana Maria Orradre y la licenciada Norma
Ricco. En la preparacion de una propuesta curricular para las escuelas de nivel medio de la
Capital, solicitada en 1992 por la Direccion de Planeamiento Educativo de la Municipalidad de
Buenos Aires, colaboré conmigo la profesora Maria Victoria Grillo, y me beneficié de los

258 | as obras especificas al &ambito medieval son las de: HUIZINGA, Johan, El otofio de la Edad Media, Madrid,
1985 y MANTRAN, Roberto, La expansion musulmana (siglos VII al XI), Barcelona, 1973.
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comentarios del equipo de trabajo de esa Direccion, coordinado por la licenciada Herminia
Ferrdt ao

Se evidencia en el documento el manejo de perspectivas tedricas claves en los debates
sobre la ensefianza de la Historia, manejando diversas categorias tales como conciencia y
saber histéricos, conocimiento problematico y en construccion permanente e incorporando
un esquema analitico sostenido en nuevos contenidos basados en sus tres partes, la

conceptual que Romero denomina conocimientos, la procedimental®® y la actitudinal®®?.

En cuanto a la primera, se destaca lo importante de conectar hechos que los jévenes
perciben de manera aislada, darles coherencia y continuidad. Se observa en el problema
planteado una doble dimensién: una historiografia tradicional que pervive en los recortes y
en la fragmentacién absoluta y una didactica que no se adapta a los nuevos tiempos, o lo
gue es igual, a las nuevas generaciones que segun el documento, nacen al encuentro de la

mundializacion por sobre otras realidades.

fiLa historia que se ensefa se refiere prin
es basicamente politico-institucional, militar o diplomético. Los actores de los procesos
histéricos que se consideran son individuales: hombres con poder, que pueden influir en el
curso de la politica o la guerra; como alternativa, se habla del .pueblo. o .la nacion.. Sus
acciones se plasman en .hechos, singulares, Unicos e irrepetibles, que basta con exponer
cronolégicamente. No hay conceptos que den cuenta de aspectos comunes de distintas
realidades, de sus sociedades, sus sistemas alimentarios o politicos, sus religiones o
ideol g2 aso

En este texto, se presenta un estudio preliminar de la situaciébn en que se encuentra el
sistema educativo en términos generales, dejando claramente expresado el predominio de
una historia tradicional que necesita ser reformulada en el nuevo contexto de reforma

educativa.

Es asimismo, el Gnico que formula una pregunta central para el desarrollo del pensamiento
histérico y de la ensefianza de la Historia, para qué queremos ensefar la disciplina, es decir,
gue utilidad proporciona dicho saber a los jovenes. Sobre el interrogante planteado expresa

que:

259 véase ROMERO, Luis Alberto, Ciencias Sociales. Tomo Il, Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de
la Nacion, Fuentes para la transformacion curricular, 1996, version digital, consultada el 17/09/2015, URL:
http://www.educ.ar/educar/docentes/cs sociales/. Sobre la critica realizada a la creacién del area Ciencias
Sociales en los ultimos afios de la EGB, véase el trabajo realizado por ROMERO, Luis Alberto, Volver a la
Historia, Ibid.

260 Este grupo plantea una historia en la que los estudiantes puedan aprehender el proceso de construccion que
implica la temporalidad y la espacialidad, puedan pensar a partir de problemas, construyendo conocimientos y
pensando en conexiones.

261 En lo actitudinal, se posiciona en valores plurales y democraticos, evitando saberes de tipo dogmaticos y
cerrados. Aconseja fomentar saberes criticos que alerten sobre la inexistencia de relatos unifocales y
reduccionistas. Se insiste, por Ultimo, en una sociedad integrada al mundo, es decir, globalizada.

262 ROMERO, Luis Alberto, Ciencias Sociales, Ibid.

cipal
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http://www.educ.ar/educar/docentes/cs_sociales/

isi gue present ea, laaeaidea de quedashistaria codstituye un instrumento
privilegiado de formacion civica y de integracidon nacional. Esta idea, ciertamente importante,
ha perdido en su version actual toda eficacia, y hasta resulta contraproducente: la historia
oficial y sus héroes de bronce convencen poco, despiertan escasa adhesion emocional vy,
adem§s, bl oguean una compr é&fsi-n m8&s cabal del pa

Se trata de desnaturalizar a la disciplina como espacio ligado a la memorizacion de
conceptos aislados y, para ello, plantea una problematizacion histérica que priorice una
narrativa historiografica de orden social y, sobre todo, cultural. Esta lograria conectar o
articular una realidad de caracter histérico total?®* que fusione el saber histérico que produce

la Academia dentro del contexto de la vida misma?®.

En el grupo coordinado por Romero, también se incluye la participacion de un especialista en
el area medieval, Astarita®®®, representante de la historiografia marxista ligada a las
economias campesinas feudales?’. Lo medieval ocupa en esta propuesta un lugar central y
es asi que el documento entregado al Ministerio, aclara que: i e | principal nvcl e
propuesto para la ensefianza de la historia - la historia nacional, en el marco de la
latinoamericana y la occidental - arranca de un momento y lugar preciso: la llamada Edad
Medi a e tfraolp gue alenomina orden cristiano feudal®®®. Reconoce que las tres
esferas de tratamiento espacial deben actuar unidas en una l6gica de conexiones discursivas
gue muestren las complejidades del proceso histérico al que se piensa en su totalidad

analitica.

263 ROMERO, Luis Alberto, Ciencias Sociales, Ibid.

264 Téngase presente que su padre, el historiador José Luis Romero, impone el término Historia Total para

explicar la apertura de una historiografia que se empieza a hacer mas abarcativa en sus tematicas y enfoques

desde la entrada en el pais de la Historia Social hacia la década de 1930, sacando del centro la historia politica
basada en grandesrelatosy gr andes hombr es. Sobre este tema v®ase: ASTA
medi eval i smoBudrlgdantni doudo,centr e doé®t ud e s NMEO03.@ersidh digital, d d Auxer r
consultada el 06/04/2015, URL: http://cem.revues.org/3252; BURKE, Peter, La revolucion historiogréfica francesa.

La escuela de los Annales: 19297 1989, Bar cel ona, Gedi s a, 2006 y DEVOTO, Fernart
hi storiador cl 8si c Criterip, Buewros oAiras,c N°0 2325, i 200Y,, version digital, URL:
http://www.revistacriterio.com.ar/sociedad/jose-luis-romero-un-historiador-clasico-y-revolucionario/.

265 Sobre este tema véase: ROMERO, José Luis, La vida historica, Buenos Aires, Sudamericana, 1988.

266 Téngase presente que, ademas de Astarita, Luis Alberto Romero es hijo del gran medievalista argentino José

Luis Romero, quién funda las bases de la historia medieval en Argentina en las primeras décadas del siglo XX.

267 Sus estudios son variados y diversos, contando entre sus producciones, en la época que estudiamos, titulos

como: ASTARI TA, Carl os, AEstruct ur a saducaicastelland é lleon€sa.nc ej o pr
Probl emas y c onAnales de hiswiiaaastiua y medieval, N° 26, Buenos Aires, Universidad de

Buenos Aires, 1993, pp.47-11 8 ; ASTARI TA, Carl os, ficaracterizaci -n econ-
Extremadura castellano i leonesa. Siglos XIl i XV0 en: Anales de historia antigua y medieval, N° 27, Buenos

Aires, 1994; ASTARI TA, Carl os, fiStudi o compar ati vo del r
me d i e v a IRigisia, di ston dell’agricoltura, vol. 35, N° 1, 1995, pp. 111i 130, por citar algunos de los vastos

titulos que ha producido el mencionado medievalista argentino.

268 ROMERO, Luis Alberto, Ciencias Sociales, Ibid.

269 Cf. la obra de su padre donde se utiliza la misma terminologia. Véase: ROMERO, José Luis, La revolucion

burguesa en el mundo feudal, Buenos Aires, Sudamericana, 1967.



http://cem.revues.org/3252
http://www.revistacriterio.com.ar/sociedad/jose-luis-romero-un-historiador-clasico-y-revolucionario/

En cuanto a las cronologias usadas, se mantienen las periodizaciones tradicionales que
abarcan el periodo comprendido entre los siglos V y XV, tomando como ejes ordenadores, la
sociedad feudal y la conformacion de la ideologia cristiano feudal; el mundo urbano con el
comercio, las ciudades y los grupos sociales burgueses y, por ultimo, las monarquias de
finales del medioevo que crecen respaldadas alternativamente por las aristocracias feudales
y las burguesias.

Con respecto a la bibliografia implementada, la divide en Problemas Tedricos; Historia de la
Humanidad (donde sitia los comienzos del Hombre hasta la caida del Imperio Romano);
Historia Occidental (donde sitta al mundo medieval junto con temas referentes a la
modernidad y a los tiempos contemporaneos), observandose un incremento sustancial en las
obras especificas de caracter medieval®’®; un tercer apartado de textos sobre América Latina

y, el ultimo, sobre Argentina.

Todas las propuestas se elevan a la coordinadora general del Area Ciencias Sociales (CBC)
Maria Dolores Béjar?™, quién rescata de las mismas, el acento en la cultura occidental como
centro estructurador de los contenidos y resalta la mirada, especialmente del primer grupo
coordinado por Devoto, en la importancia de ubicar a la Historia durante los tiempos

presentes.

A partir de las tres propuestas presentadas por los grupos disciplinares, los contenidos son
sometidos a un proceso de recontextualizacién pedagogica?’? hasta que en noviembre de
1994, el CFCyE alcanza una version que se aprueba en primera instancia y que por
presiones de los grupos catélicos, los cuales logran imponer determinados cambios al

original’’®, se modifica generando una version final en junio de 1995

270 Entre las obras citadas toman importancia los textos escritos por José Luis Romero, ademas de autores
europeos vinculados a la tercera generacion de Annales como Le Goff y Duby y a la corriente marxista britanica
de estudios econdémicos como Hodgett y Dobb. De cincuenta y nueve obras dedicadas al mundo occidental, tres
son de caracter genérico y ocho especificas de lo medieval.

211 Estructura los aportes presentados por los especialistas en cuestiones pedagégicas. Dicha docente es
historiadora en su formacion.

272 En esta tarea se encamina la Coordinadora General de las Ciencias Sociales, Ma. Dolores Béjar, junto a un

grupo de especialistas en Educacion.
273 En una version final de los CBC (1995), fuertemente influenciada por los sectores catdlicos, se modifican los

t ® minos que son aprobados por el CFCyE en 1994. Los

fifconviccioneso seg¥n | o ddeGlencias detad&Eduoacignae la UCALPFEs mterbsanse
destacar que se vuelve a intentar retomar los debates sobre la formacién integral de la persona que habian
iniciado estos grupos durante el Congreso Pedagdgico. Véase sobre este tema el texto de: ARCHIDEO, Lila;
VAZQUEZ, Stella Maris y LICCIARDO, Cayetano, Andlisis de los Contenidos Bésicos para la Educacion
Polimodal, La Plata, UCALP, 1996. Cfr. CBC de Ciencias Sociales (1995), versién digital, URL:
file:///C:/Users/usuario/Desktop/Disefios%20curriculars/ CBC%20EGB%20Sociales%2095. pdf

cambi


file:///C:/Users/usuario/AppData/Roaming/Diseños%20curriculars/CBC%20EGB%20Sociales%2095.pdf

Los CBC de Ciencias Sociales para la Educacion General Basica, aprobados en su version

final?’%, se organizan en cinco bloques ordenados respectivamente: el primero se titula flLas

sociedades y los espacios geograficoso ; el slagysoaiedades a través del tiempo.
Cambios, continuidades y diversidad culturalo ; e | ftas motividades humanas y la
organizacion socialo ; e | fRracedimierdos relacionados con la comprension y la

explicacion de la realidad socialdy, finalmente, el Ultimo d e n 0 mi rAeatithdes génerales

relacionadas con la comprensién y la explicacion de la realidad socialo .

Damos cuenta de la complejidad que adquieren los contenidos en esta transformacion
educativa, ya que poseen una triple dimension. En primer lugar, conceptuales que conciben
a los saberes de forma aislada (aunque la idea de Ciencias Sociales promueve lo contrario)
donde se destacan los tradicionales conocimientos geograficos, los cuales se enuncian en el
primer bloque, mientras los saberes historicos se nuclean en los bloques segundo y tercero,
sin interaccién alguna con el primero. Quedan para los ultimos dos bloques, separados de

los anteriores, los contenidos procedimentales y actitudinales.

Si observamos los contenidos histéricos en Tercer Ciclo, notamos como dato no menor, que
se concede un lugar destacado al analisis de la cultura occidental como plantea Romero en

su estudio preliminar. Es asi que los CBC para las Ciencias Sociales EGB 3 expresan que:

AA trav®s del trabajo con | os enpelbtogue 4y arganizadd
en torno a una cronologia se accedera a informacién acerca de los principales sucesos de la
historia mundial [y] de la cultura occidental. Esa informacion se ofrecera estructurada de modo
tal que facilite el reconocimiento y la construccién de explicaciones del significado y los
alcances de los grandes cambios politicos, socioecondémicos, de las ideas, las creencias y las
creaciones culturales de todo tipo que han signado decisivamente el rumbo de la humanidad.
Esas informaciones ofreceran también materia concreta para descubrir las continuidades que
persisten m8s all 8 de | os cambios y I%as si

Este reforzamiento de la cultura occidental tiene algunas diferencias notables en las
conceptualizaciones del mundo medieval segun se trate del proyecto original de 1994 o el
gue finalmente se aprueba en 1995 con modificaciones. En cuanto al primero destacan las
categorizaciones que eleva la comision de Romero y relacionan cultura occidental con

cultura cristiana.

274 Elaborados los contenidos basicos, son luego distribuidos para la adquisicion docente a través de cuadernillos
de capacitacion que, en el caso bonaerense, comienzan a aparecer desde 1995 cuando se sanciona la Ley
Provincial de Educacion, siendo dirigidos por la Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia.

275 Los CBC expresan una organizacion de la secuencia cronoldgica bajo nueve ejes teméticos entre los que se
e n c u e n elorgean de ldhumanidad; la Antigliedad clasica; la sociedad cristiano-feudal y el mundo urbano y
burgués; la expansion europea de los siglos XV y XVI; la era del capitalismo y las revoluciones modernas; modos
de relacion entre Europa y los mundos no europeos; Argentina y América Latina hasta el siglo XIX; el mundo del

0os

gene

ncron?2a

siglo XX, y la Argentina cont empor 8 n/éase GBEG decClenciasaSocdiaes | at i noa

T EGB 3, version 1994, p. 7.



AfiPara | a presentaci-n de | o0os alcances de estos
cronolégica bajo nueve grupos tematicos combinando el criterio temporal con criterios
conceptuales y espaciales: el origen de la humanidad; la Antigledad clasica; la sociedad
cristiano-feudal y el mundo urbano y burgués; la expansién europea de los siglos XV y

XVI €%

Se observa aqui, un Occidente medieval que unifica, en su vision social, la ideologia
cristiana como dominante entre las monarquias feudales y el mundo burgués que presenta
Romero. El Oriente, tanto islamico como bizantino, se planifica de forma relacional con el

Occidente aunque de manera periférica al mismo.

Para los CBC definitivos de 1995 se hace notar la tradicién judeocristiana, separada de la
feudalidad como espacio de construccion indiviso, y se une a la Antigiedad Clasica,
desplazando al cristianismo del eje planteado primariamente por los historiadores, que lo
consideran ligado a la sociedad feudal y al mundo urbano i burgués como nacimiento de
otra categoria central, la de Occidente. En este punto se expresa que el objetivo consiste en:
iRel aci ones b8§sicas y cont r afeuda, sel bizantino ey ele | mu n
mu s u | f§ i bien el Occidente sigue apareciendo como lectura prioritaria del mundo
medieval, en el proyecto curricular final, se plantean analisis comparativos entre los tres
mundos imperantes de la época, jerarquizados en el mismo escalon de relevancia teméatica

peroy, al mismo tiempo, remarcando contrastes entre Occidente y Oriente.

La principal novedad de este segundo m-dulo den
ti empo. Cambi os, continuidades y diversidad cul't
de:iDi ferentes convenciones cr digtirdd tipog dechiblografiad e f uer
di ver gé&nHsta plwalidad en la presentacion de las temporalidades y de las fuentes a
trabajar por los estudiantes, corroboran los objetivos propuestos por la LFE, la que de
manera sintética, sefiala para el proceso de ensefianza -a p r e n d Incerdijarda bfisqueda

per manente de | a verdad, desarrol?far el juicio c

En cuanto al m-dul o tercero denominado fAlLas acti
se pone énfasis en el concepto amplio de cultura destacando en ella los aspectos
econdmicos y politicos°. En relacién con la economia, se hace notar una diferencia entre la
version de 1994 que hace hincapié en la produccion, distribucién y consumo de bienes, en la

conformacion de redes relacionales y en novedosas ideas ligadas a una historiografia

276 CBC, version 1995, p. 7.

277 CBC, Ibid., p. 7.

278 CBC, Ibid. p. 7.

279 Articulo 15, inciso C de la Ley Federal de Educacion.

280 Sj se confrontan los CBC de 1994 y 1995, la idea de familia en el primero no tiene la importancia que adquiere
en el segundo, el cual la sitdan junto a los aspectos politicos y econémicos con el mismo grado de alcance.



econdémica y relacionada con la vida cotidiana®! y la versién definitiva de 1995, la que
destaca el rol de la familia como agente economico primordial para todas las épocas
estudiadas?®.

Con respecto a lo politico se resaltan las relaciones de poder y las conflictividades con las
diversas posiciones ocupadas en torno al mismo. Se destaca lo politico ligado intimamente
con aspectos ideoldgicos. Es asi como se expresa que:

fLas sociedades macadas ponnoryas e dnstificiones que regulan las
relaciones sociales y los conflictos vinculados con la existencia de diferentes posiciones, con
la presencia de intereses contrapuestos y con la gravitacion de concepciones, creencias y
principios disimiles. Estos elementos se conceptualizan como "lo politico"?83,

Los conceptos politicos claves en los que ponen énfasis los CBC, hacen referencia a
nociones tales como poder, autoridad, dominacién, Estado, entre otros. Todos ellos
adquieren una dindmica en el contexto de las relaciones sociales que se reconocen como
asimétricas y muchas veces violentas, llegando a expresar que:

fEl campo de lo politico comprendeé la delimitacién de un escenario y de metas comunes y

supone la aceptacién -sea por via del acuerdo o de la imposicion de una parte de la sociedad
sobre otra- de normas Yy reglas, junto con la presencia de quienes las elaboran, controlan su

aplicaci-n y sancionan el %duebrantamiento de

La politica y la economia articulan, a través del concepto de cultura, un médulo unificado de
analisis. Segun los CBC, la cultura se entiende como: i E | conjunto de
principios y modos de comprender el mundoé que orientan y confieren significacion a la
conducta de los hombres y las mujeres que las comparten, junto con las formas en que se
expresan y comuni can 2% Destleaesta definiciene lp clltwan \e losd
imaginarios sociales que la concretan, posibilitan la inclusién de conceptos y perspectivas de
analisis que permiten avanzar en la explicaciébn de cuestiones cruciales como la identidad
cultural, la pluralidad en los modos de pensar y actuar y los conflictos sociales relacionados

con la negacion de los otros?®.

as

regl as

2%l fUna porci-n significativa de dichas redes de relacione

produccion, distribucién y consumo de bienes. Conf i gur an | a organizaci - n ¥éasn -

CBC, version 1994, p. 9.

282 Opservamos, a pesar de las diferencias en los formatos, como lo econémico alcanza visibilidad dentro de los
contenidos y, se posiciona junto a los temas politicos - institucionales al mismo nivel de importancia. Cuestion que
no se visualiza en los manuales escolares donde lo econémico queda subsumido a la narrativa politica.

283 CBC, version 1995, p. 10.

284 CBC, Ibid., p. 10.

285 CBC, Ibid., p. 10.

286 Se evidencia un acercamiento a otras ciencias sociales, no vinculadas a las tradicionales, pues se adquiere la
nocién de cultura de las conceptualizaciones pensadas por la Antropologia social y cultural?®. Cf. las definiciones

de cultura desde miradas antropologicas que realizan autores como: GEERT Z, Clifford, iEI

de cultura en el ¢ 0 haimeppretmcion de lab culuias, Barcelong, Gedisa, 1987, p.43-59;

mica d

mp a c



Sin embargo, en los CBC definitivos esta definicion se acompafia de fuertes vinculaciones
entre cultura y religién, lo que hace perder el sentido que adquiere en el original, ya que se
da una centralidad discursiva a las concepciones y practicas religiosas®®’ por sobre los
andlisis dirigidos a observar las minorias culturales o la vida cotidiana de las poblaciones
estudiadas.

Para el tercer modulo se plantea una metodologia explicativa y con ella se incluye como
contenido relevante el trabajo de andlisis y de interpretacion que debe entrar en relacién con

los procesos y fendmenos sociales que se analizan en el &mbito escolar. Asi:

AEn el Tercer Ciclo se complejizan y diversifican
recoger informacion sobre la realidad. Se avanza en el reconocimiento de la especificidad de
los mismos en relaciéon con la posibilidad de utilizarlos en el marco de determinadas
indagaciones. Se los analiza en términos comparativos y se relaciona informacion proveniente
de diferentes fuentes de datos. Al mismo tiempo, los propios materiales que suministran la
informacion son objeto de estudio con el propdsito de conocer el tratamiento que cabe
conferirle a cada tipo y evaluar las posibilidades y las limitaciones de la informacion que
proporcionan. La monografia, como esfuerzo de sistematizacion de bibliografia variada, y la
iniciacion en el disefio de investigacién y en la produccion de informes acotados son

contenidos prop¥os de este cicloo
La organizacién en bloques presupone la adquisicion de contenidos previos y la continuidad
I6gica hacia conocimientos posteriores incluidos, a su vez, en otros contenidos de mayor
complejidad. Asi los bloques permiten concretar integraciones e interconexiones mediante la
seleccién de temas que integran diferentes enfoques en un proceso de naturaleza vertical,
en cuanto adquisicion de conocimientos. Sin embargo, la dinamica que encierran los bloques
cuarto, referido a los contenidos procedimentales, y quinto, sobre los contenidos
actitudinales, es de naturaleza horizontal, funcionando y articulandose en todos los niveles y

areas del conocimiento en forma permanente y transversal.

La normativa plantea armonizar la relacion entre conceptos, procedimientos y actitudes,
argumentando que no se los puede diferenciar por estar integrados a la idea de contenidos.
No obstante, la aplicacion de la misma normativa es la que los enuncia de manera
individualizada, destacandose un mayor tratamiento de los conceptos?®® en detrimento de los

dos ultimos. Segun Coll:

HARRIS, Marvin, Introduccién a la antropologia general. Madrid, Alianza Editorial, 1982 y PERROT, Dominique y
PREISWERK, Roy, Etnocentrismo e historia. México, Nueva Imagen, 1979.

287 véase: CBC, version 1995. Sobre este aspecto, luego retomaremos en el capitulo VIl los estudios culturales
en los manuales escolares estudiados y sus restricciones al mundo de los libros y lo religioso en la Edad Media.
288 \Ver CBC, version 1995, p. 10.

289 Cuando hablamos de conceptos, pensamos en dos tipos. Por un lado, los hechos cuya naturaleza depende de
la memorizacion para poder recordarlos y, por otro, la conceptualizacion, cuya naturaleza es interpretativa y
significante. Para aprender un concepto es necesario, por tanto, establecer relaciones significativas con otros



iDe un tiempo a esta parte, el apr enlehertamdoey de hec
a veces sustituyendo, por la presentacion de conceptos de complejidad diversa que han
formado, en muchos casos, la columna vertebral de los curriculos vigentes en los Ultimos afios
de la ensefianza obligatoria. Especialmente a partir de los 9 o 10 afios, los hechos y, sobre
todo, | os conceptos constituyen | a mayor ®parte de

Esta diferenciacion desigual se hace cada vez mas visible. Basta con observar la
organizacion de los bloques teméaticos que componen los diversos disefios, tanto nacionales
como provinciales. Sin embargo, consideramos que Coll minimiza el rol operado por la
narrativa hecholdgica en pos de relatos donde se destacan los conceptos. En el mundo de la
manualistica que analizaremos, en el seno de la reforma a la que alude el autor ya
mencionado, la narrativa historica de caracter tradicional (con fuerte presencia de relatos
politico 1 institucionales) se muestra todavia vigente, en detrimento de contenidos
procedimentales y actitudinales aunque también de conceptos de caracter significativo para

el estudiante.

Si nos detenemos en observar el disefio curricular de la provincia de Buenos Aires?®,
podemos coincidir en que opera en concordancia con lo dispuesto en el @mbito nacional. En
el area de Ciencias Sociales se pretende crear ejes que faciliten los diversos contenidos,
sean estos conceptos, procedimientos y actitudes, como también mayor dinamismo
interdisciplinar entre los conocimientos diversos de la nueva area social. No obstante, dicha
construccion es compleja no solo por la resistencia de los docentes debido a su formacion
disciplinar, sino también por las tradiciones de las propias disciplinas escolares que:

fmantienen sus objetos de estudio y sus métodos propiosd®2.

Los ejes que expresan los disefios curriculares bonaerenses, aprobados en 1999, se
estructuran en cinco, adoptando la l6gica de la propuesta nacional en lo referente a sus

dindmicas de funcionamiento vertical (conceptos) y transversal (procedimientos y actitudes).

conceptos. A los mismos, los podemos clasificar, segun Coll, en aquellos de orden memoristico y de caracter
repetitivo como son los hechos y, por otro lado, los que requieren para su aprehension una dindmica comprensiva
sobre el objeto estudiado. Diferente a la nocidn de concepto se materializa el vocablo contenido. Es en él donde
se estructura una triple dimensionalidad, considerdndose los conceptos, los procedimientos y las actitudes como
parte integral de un proceso de ensefianza - aprendizaje. Véase: COLL, César, Los Contenidos en la Reforma.
Ensefianza y Aprendizaje de Conceptos, Procedimientos y Actitudes, Ibid.

2% COLL, César, Los Contenidos en la Reforma. Ensefianza y Aprendizaje de Conceptos, Procedimientos y
Actitudes, Ibid., p. 20.

291 La DGCYyE de la Pcia. de Buenos Aires elabora en 1999 su nuevo disefio curricular, adaptandose a la Ley
Federal de Educacién y a los CBC. Alli define al area Ciencias Sociales como funa construccion escolar o didactica
que implica la seleccién del conocimiento producido en las distintas disciplinas que la constituyen y su reconstruccion en el hecho educativo
por diferentes instancias me d i a d\@asea SANTOS LA ROSA, Mariano fi L aefermas curriculares y su impacto en la historia como
discipina e s ¢ o0 éna Acis, de Jomadas nacionales de Didactica y Didacticas, version digital, consuitada el 21/08/15, URL:
https://www.academia.edu/4021274/Las reformas curriculares y su_impacto _en la historia como_disciplina e

scolar

292 Consejo General de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires, Disefios curriculares. Educacion
Inicial y Educacion General Basica, Tomo I, La Plata, 1999, Resolucion 6590/95, p. 23.



https://www.academia.edu/4021274/Las_reformas_curriculares_y_su_impacto_en_la_historia_como_disciplina_escolar
https://www.academia.edu/4021274/Las_reformas_curriculares_y_su_impacto_en_la_historia_como_disciplina_escolar

Se refuerza ademas la relacion politica i economia que se visibiliza en los CBC, integrando
una formacion ética (donde influyen fuertemente los sectores mas conservadores de la

Iglesia bonaerense) y un campo tecnolégico (motorizada por el sector empresarial).

CUADRO Np° 3. Ejes curriculares bonaerenses para Ciencias Sociales i EGB 3.

SOCIEDAD, ORGANIZACION Y PARTICIPACION

SOCIEDAD, ECONOMIA Y NATURALEZA

FORMACION ETICA

CAMPO TECNOLOGICO

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD SOCIAL.

Fuente: Disefios curriculares. Educacion Inicial y Educacién General Basica, Tomo I, La Plata, 1999.

El primer eje, d e n 0 mS$oaniead oOrganizacion y Participaciono, f ocal i za en | a
humana como proceso constructivo, marcandose continuidades, rupturas, crisis y cambios

en el espacio geografico en distintas temporalidades.

Los contenidos para el tercer ciclo y, especialmente para séptimo afio de EGB, hacen
alusién al origen del hombre hasta finales del medioevo. Poniendo énfasis en la ciudad y el
surgimiento del Estado como bases principales. Se destacan las ciudades bizantinas y
musulmanas como asi también lo que se denominan asentamientos urbanos en el medioevo
en franca alusién a lo occidental®®®, Se recupera la vision de los disefios nacionales que

confrontan un Occidente frente a un Oriente, dando identidad por oposicion.

El eje pone énfasis en las formas de organizacion y de adquisicion del poder, formas
politicas de organizacion estatal y relaciones de y con el poder de los diferentes actores

sociales?®.

293 Téngase en cuenta que los manuales estudiados, solo estudian las ciudades occidentales cristianas,

contradiciendo los disefios provinciales en cuanto al tratamiento de las ciudades orientales, sean estas, bizantinas

o islamicas. Otro punto de controversia lo da el enfoque, mientras los disefios curriculares miran a la ciudad

desde lo politico, como espacios de poder; los manuales la abordan desde lo socio-econdmico. Véase para méas

informacién el capitulo VI.

2% Sobre este tema Romero nos expresaque: i Respecto de | o pol2tico, esto incluy
del Estado, las de las relaciones entre los actores sociales y el poder, y la de lo politicoo , en: ROMERO, Lui
Alberto, Volver a la Historia, p. 26.



Con respecto al segund o Soéiedad, Economia y Naturalezao , se muestra | a vi
entre los hombres y el medio para obtener los bienes necesarios, marcando los diferentes
sistemas creados en torno al trabajo y la produccion.

iSe relaciona con | a f omaman susubdgsterciay sa sepradacciGne dad e s
material. Incluye cuestiones relativas a los factores de produccién i mano de obra, recursos

naturales, dotacién técnica 1 y otros vinculados con las formas sociales de organizarlos y de

distribuir el producto, tanto entre unidades de produccion, distribucion y consumo, cuanto

entre usos posibles de ese producto i consumo, ahorro, inversion- y entre sectores
sociales?°®0 .

En el segundo eje, se pone énfasis en los problemas ambientales y su impacto sobre el
hombre, el trabajo rural y el urbano, la poblacién y la salud. Adquiere una destacada
presencia el rol de la mujer®® en el contexto laboral y en su funciéon social como madre y
educadora. Finalmente, se prioriza la evolucién socioecondmica hasta la modernidad donde
se contraponen el ambito artesanal frente a la economia feudal ligada a actividades solo

relacionadas con la ganaderia y la agricultura®”’.

En cuanto al t eFormacion Higa@, t i sa@l acho efran | os saber
filosofia al accionar de los hombres en comunidad, pretendiendo que los estudiantes
desarrollen su identidad y autoestima. Por un lado, se vinculan el fortalecimiento de las
relaciones humanas a trav®s de hdmandadwen eldestbi nen |
del mundod y, rpoo,r soet r e adreenciasaraligiokaa y culiurales®® que dan
identidad a los sujetos nacionales. En estos parametros, se expresan también valores de
tolerancia y solidaridad bajo el apartado AValores de convivenciag donde se destacan la

imaginacion creadora junto al pensamiento logico, reflexivo y critico?®®,

El ej e CampouTkcadadbgicodi busca mostrar el i mpacto ocas
tecnologias, surgidas en diversas épocas, en el ambito sociocultural. Para el séptimo afio de
la EGB, centra el interés en la revolucién neolitica y los avances que da la misma a la

civilizacién. Este eje no se vincula con ningln aspecto de las sociedades medievales y sus

295 ROMERQO, Luis Alberto, Ibid., p. 21.

2% Tanto los temas relacionados con el medio ambiente como la salud (con la excepcion de la peste de 1348) vy,
en especial, la historia de las mujeres, quedan invisibilizados en los manuales estudiados, notandose una vez
mas, la contradiccion total entre lo buscado por los disefios curriculares provinciales y lo materializado en los
textos estudiados.

297 Sj se refleja, tanto en los disefios como en los manuales, un relato que lleva constantemente a oponer campo
y ciudad como antagoénicos histéricos.

2% Notese que los disefios curriculares bonaerenses expresan la idea de cultura y religiosidad como formas
unidas, ligadas a la nocion de identidad nacional, las que se toman como objetivos a concretar y plasmar en la
practica escolar cotidiana. Se impone en la normativa la vision de los grupos nacionalistas catdlicos por la que
una formacién educativa es una formacion integral del individuo.

299 Consejo General de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires, Disefios curriculares. Educacion
Inicial y Educacion General Basica, Ibid., p. 93.



descubrimientos tecnolégicos*®, reforzando la idea de un medievalismo como época oscura

y de atraso.

Por Yal t i mo, e | GaonsteuccidhedeloQonocinaieshto defila Realidad Socialo
plantea la necesidad de que los estudiantes puedan lograr reconocer cambios y
permanencias en el proceso historico, estableciendo relaciones entre las diferentes unidades
cronoldgicas y pensando efectos multicausales. Busca, finalmente ordenar de manera

cronoldgica diversos tipos de fuentes, lo que brinda al proceso histérico mayor complejidad.

Hasta aqui observamos, en el nivel provincial, unos contenidos basados en conceptos,
procedimientos y actitudes, coincidentes con aquellos determinados por los CBC en el
contexto nacional. En el caso provincial, no podemos dejar de notar que la articulacion
conceptual entre el campo de lo politico y de lo econdémico se vuelve central al ordenar el
conocimiento histérico medieval y que las aportaciones de los sectores catélicos adquieren
para lo ético, al igual que el mercado a través del e j €ampo Tecnoldgicod , mamifiesto

protagonismo en el desarrollo curricular final*®*.

Al mismo tiempo, destacamos que si bien estas normativas y disefios moldean la nueva
realidad educativa, no siempre se respetan producto de las diferencias que marcan las
autonomias provinciales respecto de la politica educativa nacional. Incluso, no siempre
coinciden con las decisiones editoriales que desoyen al Estado, en tanto, disefiador de
conocimientos a ser transmitidos en la escuela, para escuchar al mercado, integrado por los
consumidores de manuales, sean estos, padres, docentes, incluso el propio Estado. Como
analizaremos mas adelante, las editoriales realizan productos que son aceptados por los

consumidores, llegando aun a transgredir lo dispuesto por los disefios.

300 para mayor informacién sobre los adelantos técnicos en la Edad Media véase: DERRY, Thomas y WILLIAMS,
Trevor, Historia de la Tecnologia desde la antigliedad hasta 1750, Buenos Aires, Siglo XXI, 2004.

301 Sj bien la sociedad no adquiere protagonismo en la reforma educativa de los noventa, es verdad que en lo que
se denomina tercer consenso, se amplian los espectros de consultas previas a la determinacion de los CBC. La
sociedad es indagada mediante encuestas de opinion publica de alcance nacional (se realiza a una muestra de

més de 1.500 casos). También se lleva a cabo una consulta denominada i L a F a mi |, a aavé® dei losa 0

diarios de mayor tirada del pais, y en la cual se obtienen casi 50.000 respuestas. Junto con ello, se practican mas
de 5.000 encuestas sisteméaticas en programas juveniles de radio y television. Las consultas a la sociedad estan
mas orientadas a registrar percepciones sobre nuevos contenidos educativos (medio ambiente, tecnologia,
aspectos éticos, etc.) como también a priorizar el tiempo en la escuela. Es en esta etapa donde la Iglesia y los
empresarios de los sectores tecnoldgicos se adentran en poner el acento en la modificacion de los contenidos de
los CBC. Sobre el desarrollo de la Iglesia y el mercado en el &mbito educativo, véase: HILLERT, Flora, Politicas
curriculares. sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes de lo publico y lo privado, lbid., y

RODRE GUE Z, Al ej andr o, i Ref ormas educativas en contextos

dei



Para Romero, i Est e mapa o gu?2a (referido a | os disefo
una aproximacion a una realidad histérica compleja, pero encierra un peligro: creer que lo

gue son distinciones anal2ticas provi®orias sean

Estas palabras sefalan las limitaciones con las que se enfrentan los CBC y los disefios
curriculares bonaerenses, al tiempo que visibilizan el formato curricular como instrumento
rigido e inmovil dentro del escenario educatvo. iComo una consecuencia |
modelo pedagégico sugerido, predomina una concepcion tecnicista de la educacion que
enfatiza al curriculum como producto cerrado antes que como proceso abierto a la constante
reformulacion y mejora, centrandose en aquello que puede ser controlado y explicito y no
como campo de del i ber &% Estasicaracterisicastde la raforma sonrl2 t i c a o
llave para entender algunos de los por qué de los fracasos y resistencias dentro del mundo
escolar y quizds permitan comprender como pudieron legitimarse herramientas didacticas
como los manuales para la guia y armado de contenidos de clases, en detrimento de los
disefios curriculares, emanados del propio Estado. Creemos que las resistencias y la

incertidumbre frente a los tiempos de aplicacion de la reforma pudieron contribuir a esto.

En definitiva, la decision final es marcada por tres actores claves: Primero, por las editoriales
gue confeccionan manuales, muchas veces contradictorios, respecto de la voluntad
curricular. Segundo, por la institucién escolar, que lejos esta de pensarse revolucionaria, en
cuanto promotora de cambios educativos y pedagoégicos, cuando nace como herramienta
simbolica del Estado que la gesta y consolida en su formato de refuerzo a lo tradicional.
Tercero, por los docentes, formados en esquemas disciplinares del siglo XIX (Historia 1
Geografia) que la reforma intenta borrar, de manera vertiginosa y en un tiempo muy breve,
para asi consolidar un area de conocimiento mas amplia (Ciencias Sociales) con la que no
se sienten identificados y cuyos contenidos desconocen por su formacion disciplinar. Estas
partes se realimentan entre si haciendo que lo poco o mucho de novedoso que pudiese
emanar de la propuesta curricular se diluyera frente a la légica de una cotidianeidad diferente

y paralela impuesta por la fuerza de la cultura escolar.

302 ROMERO, Luis Alberto, Volver a la historia, Ibid., p. 27.
303 FERNANDEZ REIRIS, Adriana, La importancia de ser Il amado Alibro de
curriculum en el aula, Buenos Aires, Mifio y Davila, 2005, p. 353.



CAPITULO llII: Politicas editoriales y nuevas tendencias de mercado.

Las editoriales productoras de textos escolares con contenidos historicos poseen, hasta
mediados de los ochenta una politica hegemadnica centrada en la consolidacién del canon
pedagdgico®®, donde el autor®® tiene, desde su individualidad, una visualizacion plena y un
poder real sobre los editores, los que se encargan exclusivamente de los disefios técnicos y
correcciones literarias de forma. Ademas, a escala nacional, el rol que ocupa el Estado en el
control de los materiales curriculares es mas activo si se lo compara con el periodo que aqui

estudiamos®®.

Los afios noventa transforman materialidades e ideologias y las editoriales no quedan ajenas
a tan complejo proceso®”. La relacion entre el Estado, durante la reforma educativa y las
politicas editoriales implementadas por las grandes empresas del libro, se vinculan en dos

procesos simultaneos.

Por un lado y de puertas adentro, el Estado se retrae en el control de las politicas editoriales
dejdndo un vacio en el control de los materiales educativos. Esto provoca que la
concordancia entre los disefios curriculares y lo que programan las diversas editoriales como
contenidos de sus manuales no siempre ocurra. Las empresas editoras frente a este
escenario, logran imponer la figura del editor como central en la relacion con los autores vy,

también, con los propios agentes estatales encargados de la vigilancia educativa.

304 Sobre esta categoria véase: TOSI, Carolina, ii E | mercado de | os | ibros de

Universidad de La Plata, 27-30 de abril de 2010, pp. 1 i 8. Versiéon digital consultada el 19/09/2015, URL:
http://ixcah.fahce.unlp.edu.ar/actas/tosi-zcarolina.pdf.

305 previa reforma educativa, la circulacién de manuales escolares recuerda mayormente a sus autores mas que
al sello editorial que daba existencia al libro. Es asi, por ejemplo, como los textos de Historia de José Astolfi
(Kapelusz), José Cosmelli Ibafiez (Troquel) o Alfredo Drago (Stella) son de recomendacion obligada y reedicion
constante antes y durante el proceso reformador.

306 \yéase sobre este tema: DE DIEGO, José Luis, Editores y politicas editoriales en Argentina. 1880 i 2000, lbid.
307 Consideramos resta elaborarse un estudio exhaustivo sobre las politicas editoriales vinculadas a la produccion
de manuales escolares llevadas a cabo en Argentina durante finales del siglo XX y principios del XXI, en gran
medida dificultada por la poca informacion que se brinda desde el sector empresarial. Sin realizar un estado de la
cuestion sobre lo investigado, podemos de forma genérica y centrada para el caso argentino, destacar las
producciones sobre el mundo editorial y sus actores. En este marco, encontramos a Getino y su categoria
findustrias culturaleso ; De Sagastiz§8bal y Esteves Fros y sus
proceso de edicion, complementada conla obr a de De [HEdiergles, y politicasuelitaridles eri

Argentina, 1880 i 20000 . Con respecto a textos de car 8cter espec2fico

encuentra | a obr a Idémpdrtenciade sed kamaddr-tbrorde textoi Hegemonia y control del
curr 2 cul um. La autora meneiand lasceditoriales mas importantes de Argentina y Espafia y detalla el
disefio, el desarrollo y la comercializacion de los libros en el Grupo Anaya y en el Grupo Santillana. Por otro lado,

texto.
deedi ci - no, leXx: CArrdrassa eArgentino de Hispani st,hasPlafE|

Hi spa

nvest.

se encuentra Elnwicadogde lo®librosede texio. Un andlisis sobre el proceso de ediciond6 n o s

muestra la dicotomia en el rol de los editores y la influencia del mercado en la produccioén editorial.
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La estricta vigilancia de editores®®® cambia la funcionalidad que ocupan estos dentro de la
empresa editorial, pues suman a sus labores de confeccién®® de manuales escolares, la
tarea de seleccion de contenidos, edicion y acondicionamiento de los saberes en el contexto
de la manualistica®'®. En este nuevo escenario, los editores se especializan en reforzar su rol

de técnicos, a la vez, que se confunden con el rol de los autores.

Por otro lado y de puertas afuera, se produce la mercantilizaciéon del libro escolar, objeto
considerado como bien consumible, entrando asi en la concepcion de mercado competitivo y
representacion ligada al consumo masivo por una creciente demanda de sujetos que se
escolarizan. Esto se debe, en parte, al aumento de la obligatoriedad escolar que amplia el
mercado de textos escolares a mayor numero de estudiantes, con la salvedad que los
materiales se renuevan en periodos cada vez mas breves de tiempo, transformando los

manuales en objetos obsoletos en breves lapsos.

Los nuevos formatos priorizan lo comercial por sobre lo cultural, formando parte esto de las
politicas editoriales a partir de mediados de los noventa y rompiendo la tradicional estructura
centrada en el binomio autor i bien cultural, que caracteriza al texto escolar desde finales del
siglo XIX, hasta la fecha estudiada. La logica de funcionamiento comercial, reemplaza
aquella estructura que pone énfasis en lo educativo como valor cultural, donde el autor tiene
fuerte presencia decisiva en la seleccién de contenidos y en la diagramacién editorial del
texto final. Los noventa gestan dos palabras que se asocian indisolublemente: editor y
educaciéon (como bien comercial), las cuales se entrecruzan y se complementan, a su vez,
con dos categorias neoliberales que marcan el espiritu de época: transnacionalizacion y

competitividad.

Si nos detenemos en lo trasnacional, vemos durante la nueva reforma educativa, la entrada
de nuevas editoriales internacionales®* en el mercado nacional (SM y Vicens Vives), el

nacimiento de editoriales nacionales especializadas en textos escolares (A T Z, Maipue,

308 Segin Bauman, la asimetria en la vigilancia se adquiere como necesidad de tener un especialista en un lugar
de supervisién. Para mayor informacién sobre este tema, véase: BAUMAN, Zygmunt, Legisladores e intérpretes.
Sobre la modernidad, la postmodernidad y los intelectuales, Buenos Aires, Universidad Nacional de Quilmes,
2005.

309 Nos referimos con éste término tanto a la diagramacion, como también a la edicién de las obras.

310 Muchas veces poseen la potestad de cambiar contenidos realizados por los autores e, incluso, suprimirlos por
considerarlos inapropiados.

311 Téngase presente que la editorial Santillana de origen espafiol ya esta operando en el pais y en Latinoamérica
desde la década del ochenta.



Puerto de Palos y Tinta Fresca) y la fusion de editoriales nacionales tradicionales con otras
de alcance internacional (Aique y Kapelusz)3'2.

La transnacionalizacién llega, al sector editorial, a su punto mas alto durante la etapa que
estudiamos, cuando se venden las dos editoriales mas antiguas del pais dedicadas a
manuales escolares como son Estrada®'® (creada en 1869 y fusionada en 2007 con el Grupo
Macmillan®** Argentina, el cual un afio antes habia integrado los sellos Macmillan ELT y
Puerto de Palos®®) y Kapelusz (creada en 1905 para ser adquirida en 1994 por el Grupo
colombiano Carvajal - Grupo editorial Norma-).

Un caso paradigmatico, por la rapidez en ser absorbida por las empresas multinacionales, lo
brinda la editorial Aique. Fundada en 1976, que es adquirida por el grupo Anaya®'é, de origen
espafol, a fines de los noventa, junto con la editorial Alianza y Larousse, formando lo que

hoy se conoce como Aique Larousse Grupo Editor®'’,

El proceso de transnacionalizacién se vuelve en la época tan complejo que muchos de los
grupos editoriales internacionales se ven absorbidos, a su vez, por otras editoriales de fuerte
presencia mundial. Este es el caso de editoriales como Santillana que teniendo

representatividad total en su pais de origen,®® Espafia y, en gran parte del mercado

312 | as mismas se consideran para el periodo que estudiamos como parte de las editoriales internacionales, las
gue analizaremos en capitulos posteriores.

313 | os textos escolares de editorial Estrada son elegidos generalmente por los colegios confesionales catdlicos,
aungue en algunos casos editan textos propios, tal el caso de los Hermanos de las Escuelas Cristianas y Don
Bosco, de | os salesianos. Sobr e e sitle7s. Laeconzolidacka delemercaldG UA D O, Al
i nternoo, en: DE D IE#it@ €3,y politioas @litotiales e ArgeDtina. 1880,7 2000, Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econdmica, 2006, pp. 125 i 160. Es interesante rescatar las editoriales que poseen los
manuales de Estrada cuando se plantea que: i e | alumno desarrolle aptitudes para
cumplimiento de su destino trascendente y conozca y valore la tradicién humanista-c r i s t EnaHUBBENAK,
Florencio, Historia |, Buenos Aires, Estrada, 1981.

314 E| grupo Macmillan nace en 1843, siendo de origen inglés, como editorial especializada en la creacion de
libros para la ensefianza de la lengua inglesa. Este grupo editor se transforma en la actualidad en uno de los mas
grandes del mundo, formando parte, a su vez, del grupo editorial Verlagsgruppe Georg von Holtzbrinck, de origen
alemén, con presencia en mas de 80 paises.

315 Sobre la historia de esta editorial, véase: Puerto de Palos, version digital, consultada el 11/11/2015, URL:
http://www.puertodepalos.com.ar/info.asp?ID_SECCION=1

316 Editorial espafiola que nace en 1959 cuando German Sanchez Ruipérez funda, en Salamanca, Ediciones
Anaya. Dicha editorial se orienta en principio hacia el campo de las publicaciones educativas.

317 Cabe aclarar que en la pagina web de la editorial Aique no aparece nada que nos indique sus relaciones con
el grupo Anaya. La informacion que presentamos aqui es brindada por el Grupo Anaya en su pagina web. Véase:
http://www.grupoanaya.es/html/quienes.html

318 Debe considerarse que la editorial Santillana nacida en 1960, adquiere prontamente las editoriales Alfaguara
(1980) y Aguilar (1986) para lanzarse posteriormente, hacia fines de los ochenta, a los mercados
latinoamericanos con gran éxito de ventas. Ademas, desarrolla proyectos propios como Ediciones Altea
y Richmond, dedicado, el ultimo, a la creacion de textos escolares en lengua inglesa. Version digital consultada el
05/08/2015, URL: http://www.santillana.es/es/w/sobre-nosotros/conocenos/.
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latinoamericano, se fusiona con un grupo mayor, desde el afio 2000, como el que representa

el grupo Prisa3®.

La concentracion editorial en pocas empresas de caracter internacional o bajo grandes
corporaciones nacionales de multimedios como Tinta Fresca del grupo Clarin®?°, dejan poco
espacio dentro del mercado a pequerias editoriales como Az**! o Maipue®??, obligandolas,
por convencimiento ideoldgico o por interés econémico, a reforzar la légica tradicional en sus
narrativas y a implementar formatos novedosos en sus disefios e imagenes para poder
competir dentro del mercado editorial. Esto provoca que cierren filas en la gestacién de
modelos unicos, que lejos de ser condicionados por los disefios curriculares, son impuestos
por la légica del mercado, es decir, por los actores que consumen el producto vy,

especialmente, de sus preferencias a la hora de compra y uso.

La l6gica de una creciente transnacionalizacion se entrecruza y se fundamenta con la l6gica
de la competitividad. Todas las editoriales buscan patrones de marketing que les aseguren
una parte, en el peor de los casos, o todo el mercado en situaciones ideales. Para ello, y
basadas en teorias de competitividad, las empresas se asientan generalmente, priorizando la

concentracion geografica, en Ciudad Auténoma de Buenos Aires®?® y, en menor medida, en

319 Desde marzo de 2000, Santillana forma parte de Prisa, el primer grupo de medios de comunicacion en los
mercados de habla espafiola y portuguesa. i Pr esent e en 22 pa?2ses, I I ega
través de sus marcas globales El Pais, 40 Principales, W Radio o Santillana. Como lider en prensa generalista,
television comercial, radio hablada y musical, y educacion, es uno de los grupos mediaticos mas grandes del
mundo hispano, y cuenta con un abanico extraordinario de activos. Su presencia en Brasil y Portugal, y en el
creciente mercado hispano de Estados Unidos, ha consolidado una dimensién iberoamericana con un mercado
gl obal de m8s de 700 Bxtialdd dersidoswebd Santillare,r versian aligital, consultado el
05/10/2015, URL: http://www.prisa.com/es/pagina/prisa-un-grupo-global/

320 Es interesante el caso de Tinta Fresca por ser una de las editoriales mas jovenes a nivel nacional, siendo
creada en 2005. A pesar de su inmediatez en el mundo de los manuales de texto, es notorio destacar que ya para
2011 lanzan Rios de Tinta, un sello de literatura infantil y juvenil compuesto de colecciones que abarcan todos los
géneros y autores nacionales y extranjeros. Consideramos que tal rapidez en su crecimiento y consolidacion, a
diferencia de la gestacion de empresas independientes, se puede realizar cuando hay un multimedios que
respalda  tales  acciones. Sobre la  historia de la  editorial Tinta  Fresca  véase:
http://tintafresca.com.ar/quienes _somos.php

821 En cuanto a la editorial A-Z debe destacarse la transformacién que sufre desde su fundacion en 1976 como
pequefia editorial especializada en textos juridicos, pasando en 1980 a incorporarse a la produccion de textos
escolares, situacion que la empresa profundiza cuando entre 2000 y 2009 ponen en marcha un Centro de
Capacitacion Docente denominado CAPAZ (Centro de Capacitacion y Perfeccionamiento A-Z) con programas y
cursos de capacitacion a distancia y semi-presenciales, al tiempo que remodelan su pagina web, lo que la habilita
a realizar ventas masivas a diversos paises extranjeros, tanto en el continente americano (Canada, México,
Paraguay, Puerto Rico, Uruguay y USA), europeo (Bélgica y Espafa), incluso en Asia (India, Corea y Emiratos
Arabes). Esto demuestra, que a diferencia de la editorial Maipue, A-Z sobre el final de la época estudiada, se
expande y se transforma en una empresa nacional con caracteristicas similares a las empresas internacionales
por su competitividad y diversificacion empresarial.

322 Maipue es una editorial independiente que se inicié en 1997 con la edicion de libros de texto para la educacion
de nivel medio. Para mayor informacion sobre sus origenes véase: http://www.maipue.com.ar/editorial.php

323 Este dato condice con la mayoria de los grandes grupos editoriales, tanto nacionales (Tinta Fresca) como
internacionales (SM, Santillana, Kapelusz, Aique), los cuales tienen sus oficinas de atencién editorial en la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires (en adelante denominado CABA).
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provincia de Buenos Aires®***, donde concentran el mayor nimero de los consumidores y
rapidos canales de distribucion de los productos al interior del pais con costos mas
redituables. Esta légica opera como estrategia comercial centralizando sus operaciones en
lugares con mayor demanda y mejor conexion, a nivel comunicacional y de distribucion de

ventas del producto final.

GRAFICO N° 2. Ubicacion geogréfica de las editoriales en general.

B Capital Federal

B Buenos Aires

Fuente: Datos de la Camara Argentina del Libro3?°,

El grafico nimero dos muestra la concentracién editorial que adquiere Capital Federal en la
radicacion de las empresas, centralizando el accionar y la visibilidad de los grandes grupos
editoriales frente a aquellos de menor representatividad comercial que, en general, se sitlan
en el conurbano bonaerense. Entre las excepciones aparece la editorial Puerto de Palos, que
en sus inicios, durante 1996, funda en Capital Federal su sede central como empresa
nacional y cuando se une a grandes capitales extranjeros®?®, cambia su ubicacién a San

Isidro en provincia de Buenos Aires.

Las ediciones se proyectan desde Buenos Aires hacia todo el pais, desafiando la legislacion
federal, la que plantea en su articulo 49 que: iLa eval uaci-n de | a cal
educativo verificara la adecuacion de los contenidos curriculares de los distintos ciclos y

niveles y regimenes especiales a las necesidades sociales y a los requerimientos educativos

324 En el caso de Vicens Vives tiene sus oficinas en San Isidro y Maipue en Ituzaingo.

3825 Téngase en cuenta que la Camara del libro es referente a la hora de informar anualmente las estadisticas
generales de producciones, impresiones y distribuciones de las diversas editoriales que operan en Argentina. Si
bien, dicha Camara no posee datos especificos de las grandes empresas editoriales, nos sirve para acercarnos
de manera general al tema. Version digital, consultada el 02/09/2015, URL:
http://www.camaradellibro.com.ar/index.php/panorama-editorial/estadisticas/

326 Sefialamos que la fusion con el grupo Mcmillan se da en 2006, tomandosela como editorial nacional para el
periodo que abordamos, y que el traspaso a la provincia de la filial se da recién en 2008, tras sumarse Estrada en
2007 al grupo inglés. Sobre este tema véase: http://www.puertodepalos.com.ar/info.asp?ID _SECCION=1
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de la comunidad, asi como el nivel de aprendizaje de los alumnos/as y la calidad de la

formaci -n*.docenteo

Nos preguntamos si la concentracion geogréfica de las editoriales, sin sedes en el interior, no
desconoce las problematicas regionales y no impone un relato histérico hegemaonico. Lejos
de articular las diferentes voces de autores locales o provinciales, se centran exclusivamente
en profesionales de CABA, los que se encargan de todo el proceso autoral y editorial para
todo el territorio nacional, sin posibilidad de adecuacion de los contenidos curriculares a las

diferentes realidades regionales del pais.

Los datos ofrecidos por la Camara Argentina del Libro®?® refuerzan la centralidad editorial, a
la hora de analizar el lugar donde las mismas prefieren llevar a cabo sus tareas de edicion.
En el grafico niamero tres, se evidencia una concordancia con la ubicacién geogréfica de las
grandes empresas internacionales, las que desembarcan en Argentina, entre 1997 y 2006°%°,
llegando a controlar el 76% del mercado argentino, dirigido por las editoriales desde la
Ciudad de Buenos Aires como centro de produccién y distribucién clave en el proceso de

concentracion econdmico i social.

GRAFICO N° 3. Lugar de edicion.

Lugar de Edicion
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Fuente: Datos de la Camara Argentina del Libro.

327 TALEVA SALVAT, Orlando, Ibid., p. 41.

328 Desde 1995, la Camara del Libro (CAL) lleva un determinado registro de los volimenes tanto de la produccién

general como de los que se exportan. Segun la CAL, los editores no informan suficientemente acerca de las

ventas y publicaciones, por lo que resulta dificil determinar las ventas realizadas. Mediante el registro de ISBN,

sobre volumenes de produccién nacional, se obtiene una informacion del 75% sobre los datos reales. A pesar de

ser obligatorio, el restante porcentual marca la desinformacion en la que incurren autores y editores al no registrar
suslibros,con una finali dad mer amente gananci al . V®ase: NACI FF,
l a industria editorial ar gen tEditoresy politieas editobeles € IArGeBtDa. 18800 s ® L ui s
T 2000, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica, 2006, pp. 2511 266.

2 Para mayor informaci -n sobre el tie20Q0. La @ouacerdracionByOd T O, Ma |
pol arizaci-n de |l a industri a edIEditooesy paliticas editeriales elDAgerinaE GO, Jos
1880 7 2000, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2006, pp. 2091 248.
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Entre los manuales escolares estudiados, se observan tres espacios de edicién. La mayoria
de los casos declara editar sus textos en CABA, lugar donde coincidentemente poseen sus
filiales. Solo se destacan por su particularidad las editoriales Vicens Vives y Maipue. La
primera solo edita sus libros en Barcelona (Espafia) y la segunda en la ciudad de Ituzaingo,

provincia de Buenos Aires.

Consideramos que la relacién entre el lugar de edicion y de impresion es directa. Se puede
afirmar que, en el lugar, donde se asientan las casas matrices de las editoriales nacionales,
se da paralelamente en el mismo espacio la edicién y la impresién de los textos escolares,
debido a una légica de coordinacion dentro del proceso editorial que acelera los tiempos de

produccion, distribucion y venta de los bienes comerciales denominados textos escolares.

GRAFICO N° 4. Lugar de impresion.

Fuente: Elaboracion propia con informacién extraida de los manuales escolares.

En términos generales el proceso de ediciébn y de impresion se da en el mismo lugar.
Explicamos este proceso por la velocidad que requiere este tipo de texto en todo su proceso
de confeccion y edicién, pues cuenta con fechas limites para su salida al mercado que
coincide con el inicio escolar. Es ahi donde se evidencia con mayor fuerza el rol del editor
como técnico, ya que pauta y controla todo el proceso con exactitud temporal bien definida

en cada uno de los tramos donde se da forma al manual escolar.

Si bien la centralidad portefia es una constante en el proceso empresarial estudiado, la

provincia de Buenos Aires conserva un protagonismo importante en el proceso vinculado a



pequefias editoriales como Maipue, las que unifican el proceso de edicién e impresion en el
mismo sitio geografico®**° con costos menores, en muchos casos, lo que permite que

sobrevivan frente a las grandes corporaciones empresariales.

Con respecto a la editorial Vicens Vives, el proceso es contradictorio al resto de los casos
observados, ya que lleva los procedimientos de ediciéon e impresion hacia ambitos externos
al nacional®® (Barcelona - Espafia) donde esta su casa matriz, para finalmente introducir el
material curricular al pais mediante su filial en San Isidro (provincia de Buenos Aires) para su

comercializacion.

En los primeros afios de la implementacion de la reforma y su puesta en marcha en el
contexto productivo editorial se evidencia una nula reimpresion de textos con fuerte acento
en primeras ediciones, mantenidas en el mercado por lapsos temporales breves y con

grupos dinamicos de autores que se renuevan anualmente.

La tendencia en los manuales analizados, indica que hacia 2003/2004, se modifican las
practicas en las politicas editoriales®*?, las que optan mayormente por reimprimir e incluso
reeditar los textos antes que lanzar nuevas ediciones. Esto refuerza la logica comercial,
pues, mantiene circulando textos de ediciones anteriores sin tener que pagar,
reiteradamente, derechos de autor y, relanzando, sin variables nuevas, materiales

curriculares para un publico cautivo como el escolar3®,

El grafico namero cinco, si bien aporta informacion general®* sobre la cantidad de
ejemplares novedosos y reimpresiones de libros, nos sirve para reflejar lo que evidenciamos
en la informacion obtenida en los textos escolares. La implicancia en el cambio de
funcionamiento entre novedades y reimpresiones denota, a nuestro entender, el impacto en

el pais de la crisis socioeconémica acontecida durante el afio 20013 y la reaccion de los

330 Ubicar la casa matriz dentro del conurbano bonaerense, consideramos, depende de los costes que implica
establecerse en Capital Federal, mucho mayores a los de provincia, esto se observa cuando vemos que las
editoriales mas pequefas son justamente aquellas que se trasladan fuera de la CABA.

331 Esto se hace evidente cuando se observan los lineamientos curriculares esparioles en su confeccion, no
teniendo correspondencia con la secuencia seguida en Argentina.

332 Esta nueva politica editorial se acerca a las tendencias nacionales del sesenta y setenta donde los textos se
reimprimen constantemente332, Téngase presente, a modo de ejemplo, IBANEZ, José, Historia Antigua y
Medieval, Lanus, Troquel, 1976. El citado texto escolar declara salir al mercado con su 34° ediciéon y con un
volumen de 25000 ejemplares.

333 L a lectura que hacemos consiste en ver pocas empresas editoriales que concentran el mercado y venden, de
manera constante, a un publico amplio, afio a afio, el cual consiste en padres, docentes y, principaimente, el
Estado en su faceta nacional y provincial.

334 E| gréfico aporta informacion brindada por la Camara del Libro, la cual toma en sus estadisticas anuales datos
de todas las editoriales, sean estas especializadas en obras de caracter educativo como aquellas vinculadas a
otras areas de conocimiento.

335 Sobre la crisis del 2001 en Argentina y el &mbito educativo véase: LEDESMA, Maria y SIGANEVICH, Paula
(Comps), Piquete de ojo. Visualidades de la crisis: Argentina 2001 i 2003, Buenos Aires, Ediciones Fadu/



mercados editoriales ante la incertidumbre del acontecimiento histérico que lleva a reforzar la
I6gica comercial del minimo riesgo posible y la mayor ganancia con posturas conservadoras

en la toma de decisiones empresariales.

GRAFICO N° 5. Cantidad de ejemplares por editoriales.

u Novedad
B Reimpre:

m Totales

Fuente: Datos de la Camara Argentina del Libro.

En términos generales de andlisis, la produccion y comercializacién editorial, sea esta de
primera edicidn o reimpresiones, encuentra por la crisis sistémica argentina, su punto mas
bajo en 2002 y su plena recuperacion en 2006, logrando no solo mantener el nivel historico
de novedades, sino que ademas, incrementa el nivel de reimpresiones como nunca antes en

el periodo.

Botto plantea que las empresas editoriales ven afectadas, en los noventa sus niveles de
tiradas, sufriendo una reduccién en las mismas. Sefiala también que solo en el caso de los
best-sellers o rubros especificos como el de libros escolares se mantienen tiradas arriba de
los 5000 ejemplares, observandose en la impresion general de libros, tiradas reducidas y

sucesivas reimpresiones>%.

Coincidimos con la autora en gue los manuales escolares, al menos en primera instancia,

mantienen tiradas altas sin grandes variables en las reimpresiones o reediciones. Sin

Nobuko, 2007; LEVEY, Cara; OZAROW, Daniel and WYLDE, Christopher, Argentina Since the 2001 Crisis.
Recovering the Past, Reclaiming the Future, New York, Palgrave Macmillan, 2014 y AA.VV., Argentina’s
Economic Crisis in 2001 and the International Monetary Fund, California, University of Southern California, 2009
entre otros libros especializados.

336 Para mayor informacion sobre el tema véase, BOTTO, Malena, i 1 9 9 ®000. La concentracion y la
polarizaci-n de |lAd, ppn2d4di2i5r i a edi tori al o
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embargo, la crisis econémica del 2001 genera cambios en las politicas editoriales, donde se
evidencian mayores usos de reimpresiones y reediciones, como en el resto de textos
circulantes, ya que la légica comercial refuerza en todas sus aristas sus acciones

econOmicas para mantener las ganancias lo menos afectadas posible.

Si puntualizamos en los textos escolares analizados, la tendencia muestra en la mayoria de
los casos, libros de primera edicion. Sin embargo, se encuentran también reimpresiones en
textos vinculados a grandes corporaciones como Santillana y SM. Por otro lado, las
reediciones se producen en grandes empresas como Aique®¥ y, a la vez, en editoriales
independientes como A-Z o Maipue, siendo una herramienta usada por aquellas empresas
de estricto caracter comercial y, a la vez, por aquellas que se autodefinen como empresas

culturales.

Como explicamos anteriormente, las politicas editoriales poseen dos ejes de accion. El
primero, centrado en la transnacionalizacion del mundo editorial, el segundo referido a la
competitividad y fuertemente ligados uno con el otro en una simbiosis de operatividad

representada en la I6gica comercial.

La competitividad®®, esto es, la capacidad que posee una empresa para obtener rentabilidad
en el mercado frente a otros competidores, profundiza los lazos puestos en la concentracion
econdémica. Para ello, se deben absorber otras empresas pequefias del rubro, para asi
potenciar y diversificar las ventas y, por ende, aumentar las ganancias. La competitividad y la
rentabilidad creciente justifican todos los discursos y acciones de las politicas editoriales, en

especial, de aquella mayoria representante de la l6gica neoliberal imperante.

La nueva ldgica plantea una competitividad que se une a la idea de consumo veloz y
superficial. Es asi que el editor de Ciencias Sociales de Estrada ante una entrevista que se le
realiza responde: "La demanda para que el libro llegue hasta la actualidad da cuenta de una
forma de entender la educacién peligrosamente emparentada con la velocidad, similar a la

de la television. Queda poco lugar para el andlisis y el debate argumentado"®°.

337 Se reedita por segunda vez el manual escolar de Ciencias Sociales y el de Historia, ambos en 2004, siendo

los textos de primera edicion del afio 1997.

338 Sobre la definicion y el abordaje tedrico de la competitividad empresarial en la regién, véase: MORTIMORE,

Mi chael y PERES NU®EZ, Nel son, AflLa competitividad empresar
la CEPAL, N° 74, agosto de 2001, pp. 37-59.

339 La entrevista es realizada por el diario La Nacion a varios editores de diferentes empresas editoriales, dicha

frase corresponde a Pedro Saccaggio, en: E D& HisfoRa, segknl portal
los manualeso . Par a mayor i nf or maci - n debat@steis/éocenteshdy/materidles-por t al . e
escolares/la-historia-segun-los-manuales.php.



La produccion editorial, segun Petrucci, se posiciona frente a un publico que cree que se
alimenta de otras experiencias informativas como los medios audiovisuales y lecturas de
mensajes en movimiento. Asi, el lector pierde el sentido del orden en el texto, aquel con
principio y fin®*°. Sin embargo, y a pesar del incremento de lo visual, el texto sigue
representando formatos estaticos donde lo Unico veloz es su capacidad de ser comprado,
como objeto pasivo de consumo, por parte de un publico amplio que, se observa desde las

editoriales como resistente a los cambios y a los dinamismos textuales®**.

La velocidad de informacién queda pensada en los manuales escolares en funcion de su
caracter comercial®**?, ligada a determinados compradores y, al mismo tiempo, presente ante
la sociedad que la consume, como herramienta simbdlica, esto es, como herramienta que
l egitima #fnel s a bos disgursesnde prapagandacediteriblafbonan la idea de

bien cultural en tanto producto para la acumulacion irreflexiva o el consumo inmediato 3“2,

Si nos centramos en la edicion, Bourdieu®*** define los campos de accién de los editores
segun la orientacion que adquieran en el proceso, esto es, hacia el polo comercial o cultural.
Para él, no existen editores puros, aunque siempre uno de los dos polos prevalece y define
la competencia en un determinado campo de accién. Katz3**® expresa mediante un cuadro de
sintesis, la idea bourdiana por la que los editores oscilan entre dos posturas dentro de las

politicas editoriales y el contexto histérico en el que actdan.

Por un lado, el editor que pone énfasis en una edicion de corte comercial, que se focaliza en
el texto como bien de mercado, o sea, como mercancia. Por otra parte, el que prioriza lo
cultural, lo entiende y representa como contenido, esto es, como herramienta de
conocimiento y transmisor de saberes, o lo que llama Bourdieu, generador de demanda

futura®s.

PETRUCCI, Armando, fdLeer por |l eer: un porvenir para

CHARTIER, Roger. Historia de la lectura en el mundo occidental, Madrid, Taurus, 2001, pp. 616 i 618. Citado
por : TOSI , Carolina, i EI texto escol ar como objeto

di d8cti cos, editorial es vy Iengnag.¢Colentbia,dloiversidad delevalle, NT3O 8 P,,
diciembre de 2011, pp. 469 i 500.

341 Un manual que intenta romper la l6gica de lo estatico y brindar movimiento en el entramado textual que lo
configura, consideramos es el producido por el Ministerio de Defensa de la Nacion para educar a los estudiantes
de la Armada Argentina. Sobre este tema véase: SPINELLI, Guillermo, Argentina desde el mar. Introduccién a la
historia naval argentina. 1776 7 1852, Buenos Aires, Armada Argentina, 2014.

342 Horacio Zabaljauregui alude a los libros como si se tratase de productos lacteos con fechas de vencimiento.

Véase: BOTTO, Malena, i 1 919200 0 0 . La concentraci -n y | a ptodap2l& aci

343 BOTTO, Malena, i 1 9®D000. La concentraci-n y | a plbit.,op RlB.aci
344 BOURDIEU, Pierre. Las reglas del arte. Génesis y estructura del campo literario, Barcelona, Anagrama, 2002
M5 yV®Rase: KATZ, Al ejandr o, ARaQu® es el l'i bro hoy?0o,
Fernando (Comps.), El mundo de la edicion de libros, Buenos Aires, Paidos, 2009.

346 Sobre este tema véase: De SAGASTIZABAL, Leandro y ESTEBES FROS, Fernando, Ibid.
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CUADRO N° 4. Caracteristicas del contexto en el que se desempefian los editores segun su

orientacion.

CONSIDERACIONES MERCANCIA CONTENIDO

Ciclo de vida del libro Corto Largo

Demanda Respuesta a demanda Formacion de demanda futura

Preexistente

Precio Tendente al costo Estable

Relacién del libro con otros | Facilmente sustituible No sustituible

productos (similares o no)

Consumidor Mass market Usuario/lector experto

Distribucion Subordinacion a la logistica | Contenido fragmentable
y manipulable

Fuente: Katz, Alejandro®’.

En funcion de lo expuesto en el cuadro, coincidimos con Tosi cuando afirma que el editor
desde los afios noventa y hasta la actualidad, se orienta hacia el polo comercial, pues lo que
predomina es la concepcion del libro en tanto mercancia. Segun la autora, los libros de texto

en el contexto presentado:

ftienen un ciclo de vida corto, pues esttn pocos afYos en Acat §l
reemplazados por otros; responden a una demanda preexistente: se planifican para ser
vendidos en diferentes sectores de mercado. Sobre la base de los documentos curriculares y
ciertos parametros comerciales, se definen los productos de cada afio en funcién de la
audiencia especifica a la que se quiera llegar, la linea pedagdgica y la ideologia editorial que
supone ciertos B ndicionamientoso

Los condicionamientos expresados por Tosi evidencian el poder de accion que adquieren las
editoriales y, en especial, los editores, en el proceso de elaboracion de textos escolares.
Estos, en pos de mayor rentabilidad y de un reaseguro de la demanda cautiva, elaboran
manuales con tiradas limitadas y con una vida Gtil escasa, factores que aseguran el consumo

constante del bien.

Las editoriales adquieren, en los noventa, mayor protagonismo en el proceso de edicién de
los manuales escolares y, sumado a su nueva imagen, en tanto, mercancia, suman
contenidos que son atravesados por la tradicion de una cultura escolar que resiste cualquier
modificacion discursiva. Los editores, lejos de renovar los materiales didacticos, refuerzan la

tradicionalidad de las narrativas pasadas, ya no para coordinar formatos con el poder estatal

¥KATZ, Alejandro, fiaQu® es el libro hoy?0, 1b2d.,
348 TOSI, Carolina, Ibid.
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gue pierde fuerza de control en la relacidén disefios curriculares i manuales escolares, sino
para captar un publico que se aferra a la tradicion emanada de las instituciones escolares y
enmarcada en la cultura escolar que reacciona frente al conocimiento novedoso y lo

devuelve a sus antiguos cauces de saberes y discursos ya consolidados.

Tyack y Cuban acufian el concepto de gramatica escolar’®® para hacer referencia al
ficonjunto de tradiciones y regularidades i
transmitidas de generacién en generacioén por maestros y profesores, que se materializan en

reglas y supuestos, modos de pensar y hacer compartidos, que no se cuestionan"3,

Esta gramatica, verificada en la transmision de saberes y solidificada por la historicidad de
las instituciones escolares, es interpretada por los diversos actores de la comunidad
educativa como un rasgo constitutivo de una escuela inmutable. Las reformas y los disefios
curriculares que cuestionan aspectos centrales de la gramatica escolar se encuentran
condenadas al fracaso®? y ello esta presente en el mundo editorial, que lejos de innovar,
mantiene las estructuras tradicionales en los discursos que lanza al mercado en formato de
textos escolares. Asi, la organizacion interna de los manuales, muestra contenidos que
exponen falta de integracién entre las disciplinas escolares tradicionales, especialmente

Geografia e Historia®®2.

iLos | ibros de Ciencias sociales para | a EGB3

identificables correspondientes a las dos disciplinas principales del area: Historia y Geografia.
La secuencia de contenidos en los capitulos sigue el criterio siguiente: espacios, territorios y
sociedades en el presente, para la Geografia; y como se construyeron las sociedades en el

349 La categoria gramatica escolar se relaciona de manera directa con la categoria cultura escolar que abordamos
en la parte primera de este trabajo y con las consecuentes disciplinas escolares.

350 yéase: TYACK, David y CUBAN, Larry, En busca de la utopia. Un siglo de reformas de las escuelas publicas,
México, Fondo de Cultura Econémica, 2001, p. 170. Con respecto a este tema, considérese que las disciplinas
escolares como Historia y Geografia, lejos de integrarse al trabajo multidisciplinar, niegan la existencia
metodoldgica y siguen operando como entes separados y sin vinculacién alguna entre las mismas, excepto
cuando un titulo las engloba en los textos escolares bajo la denominacién de Ciencias Sociales. Sobre este tema
v®ase: GONZCLEZ VALENCI A, Gustavo Al onso, fatiém entdidértitas |
de | as Cienci as S 0 ¢ XX& $irpesio, Intemacional e Diddctica dee lhs Ciencias Sociales
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Catdlico y Asociaci@n Universitaria de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales, 2010, pp. 167 i 173;
LICERAS RUIZ, Angel, Las dificultades en el aprendizaje de las Ciencias Sociales: Una perspectiva

psicodidactica, Granada (Espafia), Grupo editorial universitario, 199 7 y VALLS MONTE£S, Raf ael

escolares y los materiales curriculares de historia. Una propuesta de andlisis y valoracion critica de los mismos
desde criterios didacticos T hi st or i o g rlidef Didddicade laseCiencias Sociales, Geografia e Historia,
Espafia, Barcelona, Grad, n° 17, junio 1998, pp. 69 i 76.

Bly®ase: SANTOS LA ROSA, Mari ano, ifiLas reformas <curricul

escol ar o, |l b2 d.

352 véase: PRATS, Joaquin, Didactica de la Geografia y la Historia, Barcelona, Ministerio de Educacion de
Espafiai Grad, 2011; PRATS, Joaquin, Geografia e Historia. Complementos de formacion disciplinar, Barcelona,
Ministerio de Educacién de Espafia i Grad, 2011 y PRATS, Joaquin, Geografia e Historia. Investigacion,
innovacion y buenas practicas, Barcelona, Ministerio de Educacion de Espafia - Grao, 2011.
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pasado, para la Historia, segun el orden cronolégico de los periodos seleccionados para cada
afo de¥ cicloo

Las editoriales y, en especial, los editores, lejos de proponer contenidos de Ciencias
Sociales®* en los textos como se presentan en los disefios curriculares, continian con la
estructura correspondiente a las disciplinas tradicionales cerradas en sus contenidos, como
la Historia y la Geografia, lo que les asegura una creciente comercializacion del producto
gue, como ya expresamos, es considerado una mercancia de rapido consumo, donde
cualquier innovacion la puede volver lentificable e incluso rechazable por parte de los actores
que la consumen. Ademds de esto, garantiza su circulacion en las provincias que no
adhieren a la estructura de la LFE y a la extension del area de Ciencias Sociales hasta

noveno afio de EGB.

Escolano sefiala la existencia de un "modelo editorial diferenciadod0 por sus pecul i ar e
de maquetacion, composicién, edicion y encuadernacion, asi como por la tipografia y las
ilustraciones" y de un "modelo textual" propio de los manuales escolares. Al decir del propio
autor, los diversos géneros didacticos pueden sugerir una cierta ausencia de cohesién en las
producciones escolares, sin embargo, es posible encontrar como sustrato de todas ellas, una
pragmatica textual que les confiere unidad y coherencia. Esta pragmatica se sustenta en una
misma légica comunicativa, en la semiologia que la refuerza y en la invencion de un sujeto
lector que se prefigura desde la textualidad como destinatario de este tipo de

publicaciones®®.

El modelo editorial diferenciado al que se refiere Escolano da lugar a lo que se viene
denominando "cultura material" del libro escolar, es decir una tipologia especifica de ese
objeto cultural caracterizada por un conjunto de patrones, estandares y modelos graficos que
se van sistematizando y estereotipando a lo largo del proceso de institucionalizaciéon de los
sistemas publicos de ensefianza, y que se extienden por todo el mundo occidental en forma

de tendencias pedagogicas trasnacionales.

Es correcto visibilizar a las empresas editoriales y sus politicas como formas relacionales de

corte comercial. Sin embargo, dicho proceso es complejo en su entramado, integrandose en

33  Segln  lo  expresado por la editorial Tinta Fresca en su sitio web oficial:
http://ttcampus3.com/tintafresca/site/secundaria-3_06.php

354 Nétese que a pesar de dividir los contenidos en, basicamente dos areas disciplinares, Historia y Geografia,

rompiendo el diagrama inspirado por los CBC a nivel nacional y los disefios curriculares provinciales, se lleva a

cabo, sin embargo, con mayores logros, la vinculacion de conceptos y procedimientos, como propone la

normativa estatal.

355 Véase: ESCOLANO BENI TO, Agust2n, ifiLa segunda generaci-n de
BENITO, Agustin (Dir.), Historia ilustrada del libro escolar en Espafia. De la posguerra a la reforma educativa,

Madrid, Fundacién German Sanchez Ruipérez, 1998.



http://ttcampus3.com/tintafresca/site/secundaria-3_06.php

su formato el propio Estado en sus diferentes escalas de negociacion. Se enfatiza, desde el
poder nacional, una defensa de precios regulados por parte de editoriales en la
comercializacién de sus manuales. Esto es consecuencia de la importancia que se otorga a
los materiales curriculares®® como herramientas centrales en el proceso educativo y como
soporte esencial a la hora de poder educar. Cabe aclarar que el Estado representa uno de
los principales compradores de textos escolares®’, al tiempo que fomenta la tercerizacion
ylo concentracion de la produccion, distribucion y comercializacion de esos materiales

curriculares en sectores privados de escala multinacional.

El proceso de mercantilizacion de las politicas editoriales, no ajenas a las politicas
nacionales del momento, implican una profunda transformacion en las practicas y
comportamientos de los diversos actores de la empresa editorial, principalmente los que
cumplen con la funcién de editar, aquellos que fundamentan en el eje econdmico, la

importancia de su rol y sus acciones.

La férrea paridad cambiaria impulsada en los noventa por los sectores neoliberales, favorece
la politica de ediciones a bajo costo respecto de la produccion y los precios de venta
accesibles para el consumo dentro del mercado interno. Las ganancias se miden en délares
y son enviadas a las casas matrices fuera del pais, en un contexto, como evidenciamos, de
concentracion empresarial y de un Estado minimizado en su rol de controlar, agravado por

su relacion clientelar con las principales editoriales®®.

Para Rama, esta situacion se produce en el contexto de una crisis mundial de la industria, la
gue se empieza a resentir por la globalizacion y el ritmo acelerado de consumo, lo que
transforma en obsoleto el material en lapsos de tiempo breves y somete al texto a la

competencia de las fotocopias y el material informatico circulante en el mundo cibernético®®®.

356 Se toman en este contexto como sinénimo de manual escolar.

STAEN el caso de |l os |ibros de rda@vantente ebtables pprmpditicas edatalese h
de cortamral anayor informaci -n v®ase: KATZ, Al ej andr o, fi 3
358 | a produccion de libros escolares esta a cargo en su totalidad del sector privado. Los organismos publicos no
cuentan con ninguna produccion de libros, a modo genérico, pese a existir una ley que faculta a la Secretaria de
Cultura de la Nacion a producir y comercializar publicaciones a través de Ediciones Culturales Argentinas. Para

mayor informacion véase: GETINO, Octavio, Industrias culturales en la Argentina. Dimension econdmica y
politicas publicas, Ibid., pp. 547 64.

359 Téngase en cuenta que si bien los manuales escolares siguen vedados al acceso virtual, inclusive en la
actualidad, internet y las nuevas tecnologias en general, revolucionan las comunicaciones y la informacion,
posibilitando que se pueda acceder, de diferentes maneras, a lo buscado, dejando en una posicion de relativa
debilidad al libro tradicional. Para mayor informacion sobre nuevas tecnologias en lo educativo véase: DIAZ
PARDO, Felipe, APresente y f ut uAwncesen SumewvisiomBEduativa. Rdvistss curr i ¢
de la Asociacion de Inspectores de Educacion de Espafia, n° 6, junio 2007, pp. 1-7 ; MI LRAD, Mar cel o,
educaci- n f or mal y la interacci-n social InConieso dirderngeional t ecnol ¢
AEducaci - n y Nu e \BansNicolas derlos Arcogo3, Alevédades Educativas i UTN, 2010 y KERN,



i EI ni vel de renovaci+-n en |l a industria editorial
mercados y aumenta la velocidad de compra. Pero al mismo tiempo lo ya publicado se vuelve

obsol et o por | a generaci - n de nueva i nformaci -n
influyentes en la crisis editorial son el fenémeno de la fotocopia, la reprografia ilegal, la
difusi-n de la irformaci-n en | 2neaéd

La crisis editorial, en los noventa, no genera mermas en la rentabilidad de las empresas
editoriales sino por el contrario, incrementos, debido al contexto de sobrevaluacion de la
moneda con precios internos altos, si se miden en ddlares, generando ganancias
extraordinarias hasta el final de la convertibilidad. Pero, sobre todo, gracias a la cautividad de
un publico®? que debe, como obligatoriedad en muchos casos, consumir el texto escolar

presionado por la demanda®®2.

Silvia y Otros, fANuevos mat-erdi,aleend PBamasealedueat&recdedcanal
Nuevas Te c 8amNicoag da lesdArroyos, Novedades Educativas i UTN, 2010.

360 RAMA, Claudio, Economia de las industrias culturales en la globalizacién digital, Buenos Aires, Eudeba, 2003,

pp. 125-126. Para mayor informaci -n sobre | a categolmdéaswiasfii ndustr
culturales en la Argentina. Dimension econdmica y politicas publicas, Ibid. Sobre el tema de las fotocopias y las

reprografias ilegales no nos detendremos en este trabajo, aunque puede obtenerse mayor profundidad tedrica,

desde la 6pticalegal, e n e | trabaj o de: CABANELLAS, A DEASAGSSTIZABAL, fiDer ec h.
Leandro y ESTEVES FROS, Fernando, El mundo de la edicion de libros, ibid.

361 Piénsese, como contrariedad aparente, la realidad lectora que poseen los diferentes sectores sociales

argentinos, en franca decadencia, frente al constante consumo de textos escolares que no decaen en el nimero

de sus adquisiciones, excepto en el periodo 2001/ 200 2. Nos acl ara GeActuaimentecuando e
solo una minoria de la poblacion accede al consumo de libros, si es que exceptuamos los de caracter educativo
de |l ectura obligadaé Una encuesta efect uaCdaa Buenos Ar€&s92 por e

permitié observar que un 45% de las personas consultadas no habia leido ningun libro en el dltimo afio (en las
personas de nivel social bajo el porcentaje se eleva al 63%); un 24% habia leido hasta dos libros y un 16% lo
habia hecho con 3 a 5 libros en ese mismo periodoo . V®ase: G E T ladNifdustri&3 cultarales en, la
Argentina, Ibid., pp. 46 7 47.

362\éase:BOTTO, Ma | ein2800. Ldicbreehtéacion y la polarizacion de la industria editorial, 1bid.



CAPITULO IV: Poder de editor, voces de autores: Una moneda invertida.

La produccion cultural se realiza, segun Getino, de modo semejante al de cualquier otro tipo
de produccién, equiparando a dicha industria en una légica de mercado universal. Es asi
formadorafide un si stema de interrel aci on easextgnde
desde los circuitos de produccién a los de distribucion, para concluir provisoriamente en los
de consumo, retroalimentando desd® ell os a

A pesar de una aparente generalidad, se evidencia como parte central del proceso
productivo editorial, un sostenimiento basado en valores simbdlicos que definen a la
produccion cultural como tal, en tanto, proceso de creacion. Es ahi donde observamos la
mayor complejidad en el entramado de lo que Getino denomina industrias culturales donde
produccion i distribucion i consumo forman parte de un mismo entramado con

caracteristicas cerradas y formas de retroalimentacién constantes.

La politica editorial de consolidacién del canon pedagdgico, a partir de ediciones de larga
permanencia y de autores consagrados, contribuye a la fijacion de un saber homogéneo y
estable, que se mantiene vigente a lo largo de casi todo el siglo XX. En este proceso, las
creaciones emanadas de un autor son constantes y le dan entidad no solo al conocimiento
gue expresa, sino que representa y visibiliza los ideales de la editorial para la que trabaja. El
autor y el editor entraman el proceso en conjunto pero la escena la domina simbdlicamente
el primero por la habilidad de plasmar sus creaciones, esto es, su vision histérica en la obra
realizada, la que demuestra su éxito, por la cantidad de reediciones que se producen en el

tiempo.

i Al respect o, basta recordar gue hasta ha
Secundario utilizaban libros de autor, cuya edicion original se remontaba a los afios 60 o 70,
como es el caso de los clasicos libros de Dos Santos Lara, Ibafiez, Drago, Loprete o Lacau-
Ros ¥t i o

Estos primeros manuales son de caracter eminentemente disciplinar y es curioso destacar
gue en los imaginarios colectivos, los autores se recuerdan por sobre las editoriales para las
que trabajan. Es asi que, a modo de ejemplo, se destacan las obras de Cosmelli Ibafiez*® o

Drago por sobre sus editoriales Troquel o Stella.

363 GETINO, Octavio, Industrias culturales en la Argentina. Dimension econémica y politicas piblicas, Ibid., p. 16.
364 \/éase: TOSI, Caroling, il E | mercado de | os |libros de texto. Un

365 |a diferencia entre esta camada de autores y la aparecida en el contexto de la reforma educativa, sefiala en el
primer caso, autores de diferente formacion, siendo Cosmelli Ibafiez, profesor en Letras, mientras que los otros
son profesores en Historia, pero la constante en todos son sus relaciones directas con el &mbito escolar de nivel
medio. En el segundo caso, los nuevos autores, en general, provienen de sectores académicos universitarios y
son especialistas de los tiempos historicos abordados, siendo la constante que historiadores medievalistas

abarc
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En esta etapa, los autores tienen plenos derechos sobre sus textos, en tanto derechos de
autor®®® y original de obra, puesto que las ideas, en tanto creacion, son aportes del autor.
Este las acerca de manera espontanea a las editoriales, siendo los escritos evaluados en su
integridad por sus ideales acordes a la vision editorial, mientras que los editores cumplen
una funcion secundaria para: i mej or ar la calidad del producto
superior presentaciéon del producto o una imagen mas vendible del mismo, ademas de

organizar la produccion a través de la contratacion de servicios industriales y técnicos %’

El editor en este proceso posee las habilidades de corrector de las formas narrativas ligadas
a la escritura del texto y supervisor en la confeccidn del disefio. Su objetivo final consiste en
controlar las tareas de impresion y encuadernacion por parte de los sectores industriales
para posteriormente habilitar la distribucion de los bienes culturales y dar acceso seguro al

publico demandante del producto.

Hacia la década del noventa, otro modelo educativo da forma a nuevos textos escolares,

modificando disefios y enunciando diferencias con el canon pedagdgico anterior. Es en este

analicen la Edad Media en los manuales escolares de los noventa, a pesar de que la mayoria no posee ningun
vinculo laboral con el nivel medio para el que escribe.

366 Todos los textos escolares analizados expresan efectivizar los depdsitos que exige la ley 11. 723, desde 1933,
modificada por la ley 24. 870 destinada a garantizar el derecho de propiedad intelectual de las obras, el que les
pertenece en vida a los autores y, a sus herederos, hasta setenta afios después de su deceso. En este primer
periodo, y al ser autorias individuales, son representados por la Sociedad General de Autores de la Argentina
(ARGENTORES) o la Sociedad Argentina de Escritores (SADE) y cuentan con una proteccion legal clara. En los
afos noventa, al formarse equipos multidisciplinarios de trabajo coordinados por una figura vinculada a la
empresa editorial, se complejiza este proceso en detrimento de los autores, quienes ceden los derechos, por los
capitulos en los que participan, a la editorial por un monto fijo que se les paga terminada la escritura de los
mismos. Véase Ley 11. 723 i Régimen Legal de la Propiedad Intelectual, versiéon digital, consultada el
13/12/2015, URL:

Uhttp://infoleg.mecon.gov.ar/infoleginternet/anexos/40000-44999/42755/texact.htm

Sobre las limitaciones de los derechos de autor y los contratos de edicién, véase: CABANELLAS, Ana Maria,
fiDer echos d®ESAGASTIZABAL, leeandroy ESTEVES FROS, Fernando, Ibid.

367 GETINO, Octavio, Industrias culturales en la Argentina. Dimension econémica y politicas plblicas, Ibid., p. 42.



http://infoleg.mecon.gov.ar/infolegInternet/anexos/40000-44999/42755/texact.htm

proceso donde el autor de los textos escolares pierde relevancia en su rol de generador de
ideas, a medida que se forman equipos multidisciplinarios®® y multiprofesionales®* de
trabajo, los que son coordinados por el editor quién suplanta en centralidad al autor y al resto
de los agentes del proceso editorial.

Para observar la relacion entre autores y editores y sus roles durante el proceso editorial
dentro de la reforma de los noventa; en primer lugar, contamos con el aporte de cinco
encuestas de opinién abierta®”®. Estas son realizadas a medievalistas que participan en
calidad de autores de capitulos de manuales escolares referidos al mundo medieval,
representando a grandes editoriales como son Santillana, Kapelusz, Puerto de Palos, SM y

Tinta Fresca.

En segundo lugar, y para analizar el rol de los editores, cabe aclarar que no contamos con
un acercamiento directo a los mismos®”?, aunque la informacién la recogimos por dos vias de
acceso. La primera, a través de periédicos, como el diario La Nacion, que analiza la
interpretacion de la historia en los manuales escolares y retoma la voz de diversos
coordinadores editores de las empresas mas importantes del pais como, Estrada, Kapelusz,

Puerto de Palos, Santillana y SM32. La segunda, a través del analisis bibliografico que

368 Con este vocablo se hace alusion solamente a los autores que integran los manuales y que los hay de
diferentes disciplinas dentro del area trabajada, siendo lo destacable en las Ciencias Sociales, gedgrafos e
historiadores.

369 Escolano Benito, define a la nueva generacion de libros escolares a partir de un equipo multiprofesional,
integrado por jefe o coordinador editorial, autores, disefiadores, ilustradores y otros técnicos de las artes gréficas
como el personal de fotografia y los cartdgrafos, siendo la pieza clave el editor. Para mayor informacion véase:

ESCOLANO BENI TO, Agustz2n, dnEI Il i br o es daddieiéin Medernal Sigloss e gu nd a

XIX'y XX, Madrid, Fundacion Ruipérez, 1996.

370 Las mismas se mantienen resguardando la identidad de las personas que participan por pedido expreso de
varios de los mismos, los que argumentan querer anonimatos ya que contintan trabajando para las editoriales
gue declaran. Se elige mantener bajo seudénimos los nombres de los participantes, respetando el sexo de los
entrevistados, habiendo tres mujeres (las denominaremos Isabel, Beatriz y Juana) y dos hombres (Damian y
Eduardo). Como se expresa en el cuerpo central del trabajo, todos son medievalistas y trabajan para el periodo
estudiado en el &mbito universitario.

871 A pesar de enviar solicitudes pidiendo, reiteradas veces, entrevistas como solicitan los sectores de Recursos
Humanos de las diferentes editoriales, las cuales se vehiculizan por via correo electrénico, nunca se nos ha
respondi do, mostrando un rotundo silencio a | a hora
informaci -n confidencial 6 por ser empresas privadas

de

2 V®ase: VCZQUEZ, Luci ana, iLa hi st ola Naiongll ele jdiede @al4 nt a

Version digital consultada el 15/12/2015,

URL: http://www.lanacion.com.ar/1708734-la-historia-que-se-cuenta-en-las-aulas

Ademaés el portal educativo del Estado nacional EDUCAR reproduce en su sitio web otro articulo de La Nacion del
8 de marzo de 2004, cuya notoriedad es directamente individualizada, separando las voces de cada editor con
nombre y apellido y sus diferentes ideas sobre la funcionalidad didactica que adquiere el texto escolar en torno al
saber histdrico. Sobre este tema véase: EDUCAR, La Historia segun los manuales. Versién digital consultada el
15/12/2015,
URL:http://portal.educ.ar/debates/eid/docenteshoy/materiales-escolares/la-historia-segun-los-manuales.php
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en


http://www.lanacion.com.ar/1708734-la-historia-que-se-cuenta-en-las-aulas
http://portal.educ.ar/debates/eid/docenteshoy/materiales-escolares/la-historia-segun-los-manuales.php

realiza Tosi®"3, quién lleva a cabo entrevistas a autores, editores y coordinadores de editores,
bajo identidad oculta, en el marco de un trabajo académico presentado para el IX Congreso
Argentino deEIHIi Bipsama rsit @amo fia n ereabriede 20B80. cent enari 00

Esta forma indirecta de llegar a los editores es fruto de un silenciamiento que nos habla de
una naturaleza empresaria compleja, donde las libertades de informacion y sobre todo, de
expresion son condicionantes a la hora de realizar balances y evaluaciones criticas por fuera
de los circulos empresariales. Es este accionar el més claro indicador de un nuevo caracter
fuertemente comercial de las empresas editoras, en el que toda informacién es custodiada

en funcién de las practicas competitivas.

Las autorias, en el nuevo panorama editorial, se vuelven compartidas, siendo representadas
por grupos de trabajo diversos, y limitadas, ya que solo pueden escribir lo que estructura el
editor como contenidos obligatorios, mediatizados de forma flexible por los disefios
curriculares provinciales y por légicas que se apartan de lo educativo para estructurarse en
estrategias de marketing®* , nuevas formas de disefio, en especial grafico®”® y técnicas de
ventas con tiempos mas acotados en sus lanzamientos.
AfDestacamos que | a idea del Il ibro se concibe en |

Comercial junto con la Gerencia Editorial definen la linea del producto y luego se la comunican
a los jefes o coordinadores de editores. Estos, generalmente, en trabajo conjunto con los

373 Véase: TOSI, Carolina, lbid. Lo novedoso de esta Ultima obra, radica en el cruce entre autores, editores y

coordinadores editoriales, bajo el formato de entrevistas andnimas, tomando como muestra el nimero de seis

para cada caso y obteniendo informacion clarificadora para el estudio de los editores y las editoriales.

374 Sobre el tema, véase: ROMERO, Luis Alberto, La Argentina en la escuela. La idea de Nacion en los textos

escolares, Ibid.

375 véase sobre disefio grafico editorial: DE BUEN, Jorge, Manual de disefio editorial, México, Santillana, 2000;

FRASCARA, Jorge, Disefio grafico y comunicacion, Buenos Air es, I nfinito, 1988; MAZZ
gr 8§fico editorialo, en: DE SAGASTI ZCBAH mundo eéeala edicion dy ESTEVE
libros, Ibid.; McLUHAN, Marshall, La Galaxia Gutemberg, Barcelona, Galaxia Gutemberg, 1998 y VAN DIJK,

Teun, La ciencia del texto, Buenos Aires, Paidés, 1998.



disefiadores y los editores que tienen a cargo la produccion de libro, realizan la maqueta y un
capitulo modelo. Recién en esa instancia los autores son convocados. En cada libro participa
un equipo de autores, integrado por entre tres a quince profesionales (la mayor cantidad de
autores se registra en los libros de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, pues cada
di sciplina tiene susautores especializados

Tal como se sefiala, el Departamento de Marketing junto a la gerencia y a los editores, son
los que Escolano denomina grupo multiprofesional. Estos se transforman en creadores de la
idea, desplazando de ese lugar al autor de la obra, y ademas de quitarle su capacidad
creadora, los relega de su individualidad autoral bajo nuevos formatos de trabajo grupal,
siendo en la practica una suma de individualidades mas que un colectivo de trabajo

multidisciplinar.

En cuanto a la formacion, se destaca la especialidad académica por sobre la formacion
docente. Los nuevos autores, lejos de vincularse con la educacion de nivel medio,
pertenecen a las universidades nacionales argentinas, no teniendo contacto, en general para
el caso de los medievalistas, con la Educacion General Basica, sus préacticas y la formacion

docente especifica.

) O

iRespecto del criterio de selecci - -n, l os editor e

prioridad a los conocimientos académicos-disciplinares de los autores por sobre los

pedagdgicos. En este sentido, coinciden en que lo mas importante es que los autores

presenten textos correctos y adecuados, pues los editores mismos se encargan de realizar la

bajada didactica y modificar las actividades en caso de ser necesario. Por ello, los autores

convocados suelen ser profesores que se desempefian en el nivel terciario o universitario;

algunos, incluso, son investigadores y tienen estudios de posgrado. Vale destacar que la tarea

del autor esta absolutamente pautada por los editores, pues tiene que ajustarse a los criterios

generales del libro, el enfoque didg§ético elegido
Sobre el punto referent¥ querehlizas losfeditargsardtase qud i d §c t i
hay un acuerdo tacito con la mirada de algunos de los autores que se encuestan. Es asi
como uno de ellosexpresa:iot ra modi fi caci-n muy com%n (y <cre
de adecuar la redaccion de quienes escribimos para medios académicos (con nuestra
tendencia innata a ser cripticos) al lenguaje del manual secundario. En estos casos las
modi ficaciones resultaror®un gran aprendizaje pa
3% TOSI, CaFlolmemrac,adio de | os | ibros de texto. Un ans8lisis sol
STTOS|I CaBlméri mado fide |1 os | ibros de texto. Un ang84isis sob

Cuando la autora habla de maqueta, usa el término espafiol para referirse a disefios.

378 Si bien dicha expresion forma parte del lenguaje coloquial, lo usamos por su claridad interpretativa al momento
de analizar las relaciones entre contenidos historicos, autores y editores.

379 Encuesta realizada a Eduardo en 2013, item 10. Ver anexos al final del trabajo.



El autor se prefigura como el ltimo eslabon de una cadena comercial, donde se limita su rol
dentro de la empresa editorial®®, asi como su espacialidad en los contenidos a tratar y el
tiempo en que debe llevar a cabo los mismos®®. Los autores se transforman en una pieza
relativa de una enorme cadena de montaje, donde el editor, guiado y controlado por el
coordinador editorial, ambos sin visibilidad aparente, se transforman en la parte clave del

sistema.

El rol del editor®®? del manual escolar se complejiza y adquiere una expansion en sus roles
histéricos. Tiene que coordinar un equipo numeroso y diverso debido al nuevo caracter de
Ciencias Sociales que imponen los CBC3# y realizar diferentes tipos de tareas que pueden
variar segun cada editorial y proyecto especifico pero siempre circunscribiendo el rol de los
autores a los intereses de la empresa editorial y a las nuevas formas impuestas por los
editores/disefiadores. Entre las diferentes funcionalidades que adquiere el editor en esta
nueva etapa, notamos una expansion en sus tareas originales, marcando como lineas

basicas de su trabajo:

fi Col & kxanrel disefio de las unidades modelo; confeccionar indices y cronogramas;
organizar el trabajo del grupo de autores y otros colaboradores; controlar que los cronogramas
se cumplané vy, adems§s, clar o, efectuar ueel
contenido sea correcto, que respete la linea editorial y el enfoque pedagdégico requerido para
cada serie. Ademas, el editor suele ajustar el original de autor a una maqueta compleja,
compuesta por varias columnas y diversos recuadros o plaquetas, y que requiere la inclusién
de una multiplicidad de imagenes. Para lograrlo, en algunas ocasiones tiene que armar
epigrafes; rehacer aperturas; elaborar actividades; acortar o extender texto e, incluso,
reescribir frajmentos enteroso

El factor tiempo es decisivo en todo el proceso pues condiciona el armado de los textos,

tanto para los autores como para los editores y reconfigura las nuevas formas de poder

380 En todos los casos, los autores entrevistados, declaran cobran la escritura de cada capitulo una Unica vez y
ceden sus derechos a la editorial marcando la diferencia con los autores anteriores a los afios noventa que
conservan los derechos de autoria.

381 | os autores solo pueden escribir algunos capitulos dentro del manual escolar, pues deben ajustarse a los
tiempos marcados por los editores, l6gica que marca una estructuracion rigida dentro de la cadena productiva y
comercial, con eje en la distribucion y las ventas del material escolar en tiempos precisos y acotados. Segun esta
I6gica de formas y tratamientos veloces, el texto debe realizarse entre los tres y cinco meses. Asi, los autores
suelen disponer de entre quince dias y un mes para la entrega de un capitulo, cuya extension varia de cinco a
diez paginas. Obsérvese la encuesta realizada a uno de los autores cuando expresa que la editorial lo convoca
exclusivamenteparaficubr i r t empor al mend ederho pter arodd® Ime de rrwrarhe
el nuevo panorama editorial. Ver: Encuesta realizada a Damian en 2013, item 8. Ver anexos al final del trabajo.

382 E| editor de manuales escolares es un profesional especializado, que posee saberes relacionados con la
disciplina con la que trabaja y también con el proceso de edicion. Las politicas editoriales favorecen la
contratacién de profesionales expertos en la disciplina que editan, ya sea para el trabajo de planta o bajo la
modalidad free-lance.

383 Esto complejiza las autorias al integrarse en los nuevos equipos tanto gedgrafos como historiadores,
economistas y politélogos. El formato en Ciencias Sociales hace crecer el nimero de autores, que lejos de
incrementar su poder e integracion, los invisibiliza, destacando sobre los mismos la editorial, la Gnica que queda
visibilizada en el proceso empresarial y la Unica que es recordada en el imaginario colectivo.

B¥TOS| , C aEt neercada de Jos lifiros de texto. Un andlisis sobre el proceso de edic i - |bia, p. 6.

segui mi
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dentro de las relaciones autor i editor. Los ultimos suelen argumentar, en relacion a los
procesos temporales, que el tiempo limitado con el que cuentan los editores no siempre hace
posible el reenvio del texto al autor para su reescritura o simplemente para que apruebe o no
el cambio propuesto. En este punto registramos una transformacion sustancial en la funcion
del editor, pues es quien toma decisiones sobre el texto y su configuracion final modificando,
en muchos casos, la idea original propuesta por los autores. Uno de los medievalistas

encuestados sefiala al respecto que:

iHab?2 a un e s g u e mfgado pquee wno aecileen dormo guia (organizacion de

contenidos, temas, etc.) en lo que tiene que ver con la organizacion de contenidos muchas

veces uno estaba limitado por los contenidos minimos que bajan del ministerio y la decision

editorial guiada por el mercado. Pero, en general, conté con plena libertad y fui escuchado

cuando propuse modificaciones. Claro, después el editor también tiene libertad y hace lo que

|l e pareceéNo puedo decir que hayan cambiado todo.
ellaedit or / a hizo camB¥% os sustancial eso

En la misma direccion se ubica Romero quien coincide con el incremento del poder editor en
esta nueva etapa, al tiempo, que los autores se invisibilizan en el producto final. Segun él: fel
coordinador corrige, reescribe, empalma, diagrama, selecciona actividades y articula el
trabajo mas especificamente técnico i académico con las orientaciones de la editorial,

también atenta a las tendencias del mercado&®®

Es en los noventa cuando se modifica de forma radical la estructura de los manuales
escolares, principalmente, por sus nuevos formatos graficos. La creatividad pasa, ya no por
las ideas disciplinares que los autores puedan acercar a las editoriales, sino por equipos
técnicos vinculados a la gréfica y el marketing que dan nuevas formas o disefios a los
manuales, donde los autores cumplen una funcién basica, rellenar en una suerte de

casilleros incompletos los contenidos, sin margen para ahondar en explicaciones.

AiPara | os editores, er a | mp oontdelnldcter cdnrrectrsas de at
experimentados en otro medios de comunicacion: textos breves, imagenes, recuadros,
colores, actividades, resiumenes reemplazaron al tipo clasico de libro, en el que el texto central
ocupaba el lugar principal. La heterogeneidad tematica se adecud bien a los nuevos criterios
gr8ficos. EI disefoé ayud- a |l a elabora®i-n de un

Es importante pensar a quien van dirigidos los textos escolares, cual es en definitiva el

publico que imaginan los editores a la hora de confeccionar manuales. Romero nos habla de

385 Encuesta realizada a Eduardo en 2013, item 7 y 9. Ver anexos al final del trabajo. Si bien expresamos solo un
caso, todos los autores encuestados mantienen una coherencia discursiva declarando poseer un esquema
prefijado sobre el que trabajar. En el caso de Juana si bien no plantea un esquema por parte de la editorial, se le
pide que se circunscriba a los disefios curriculares. Véase: Encuesta realizada a Juana en 2013, item 7. Ver
anexos al final del trabajo.

386 ROMERO, Luis Alberto, La Argentina en la escuela. La idea de Nacion en los textos escolares, lbid., p. 32.

387 ROMERO, Luis Alberto, Ibid. p. 32. Se debe aclarar que el autor toma la palabra disefio como sin6nimo de
magqueta. Término, este Ultimo empleado por los especialistas espafioles, desde donde se aclara que vienen la
mayor parte de las aportaciones dentro de las nuevas formas de estructuracion textual de los manuales escolares



la importancia de captar la atencion del lector. Pensamos en concordancia con lo que
expresa uno de los medievalistas encuestados, que ese lector ya no es el alumno, sino que
los editores piensan el producto para los docentes®®® que son los que promueven el consumo

del texto dentro de las aulas.

fEn muchos casos se privilegia lo que el editor general cree que los docentes esperané

B8sicamente | as modificaciones se queksiacyqudhhan con
cont eni dBsw quieedecir que si bien los chicos compran el manual, el verdadero
iclienteo es el ®ocente que | o pideod

Los contenidos, lejos de reforzarse y renovarse en tanto calidad historiografica, se ven
reducidos frente a imagenes y cuadros, que acomodados frente a técnicas visuales
enmarcadas en logicas de disefio, infantilizan el saber con formas fragmentarias,
desvinculadas unas de otras, en suma, desnaturalizados los conocimientos a ser ensefiados

y encerrados en discursos tradicionales, imposibilitando una real renovacién de los saberes.

iTeniendo en cuenta que |l a mayor?2a de | os docen
perspectiva muy fAtradicional 0 ( deeduw injgstamantendo e di
Tlapereza i ntelectual de |l os docentes), existen con
hayan abandonado cC omo t ema, u otros que resul te
argumento repetido es: il os docentes esperan que
autor crea que el tema x no es pertinente. La repeticibn muchas veces se privilegia por sobre

|l os posibles avances que teng¥d |l a disciplina en |

Los manuales pierden la logica pedagdgica como vector y se sumergen en una légica
eminentemente comercial. Se confeccionan, se escriben, se reformulan con la sola
intencionalidad de hacerlos mas competitivos en el mercado. Es esa logica novedosa en el
sector empresarial de las ediciones de manuales escolares la que refuerza sus vinculaciones
con la cultura escolar, aquella que opera en la resistencia a los cambios y transformaciones,

y nuclea a los docentes bajo las formas del cddigo disciplinar.

En suma, los editores implementan manuales tradicionales, con la sola innovacion de
hacerlos mas llamativos en sus disefios, al tiempo que refuerzan el arcaismo
historiogréafico®?, eje vertebral del codigo imperante en las disciplinas escolares. Textos no

actualizados, es la contante de todas las editoriales para asegurar ventas fijas de los

388 Dentro del marco docente pensamos al poder estatal en su conjunto, para el cual la compra de material
didactico se vuelve imperiosa anualmente.

389 Encuesta realizada a Eduardo en 2013, items 7 y 10. Ver anexos al final del trabajo.

3% |pid. item 10. Ver anexos al final del trabajo.

¥ Sobre el concepto fiarca2smo historiogr 8S8dsillwos ae tex®uest a Fe
representan, en esenci a, un cierto arca?2smo (difunditl@r i ogr §f i
innovacion cientifica, por mas que en ellos podamos atisbar la huella de distintos modelos historiograficoso . Par a

mas informacion sobre el tema, véase: CUESTA FERNANDEZ, Raimundo, Sociogénesis de una disciplina
escolar: la historia, Ibid., p. 96.



productos, pues generalmente el pablico al que apuntan, queda claro no es el alumnado®®?,
sino mas bien, un publico adulto que tiene el poder de pedir la compra del producto en un
tiempo preciso y acotado.

Podemos afirmar, finalmente, que los editores, a su vez, se transforman en voceros de los
intereses mas tradicionales de la cultura escolar, la que se une con intereses de mercado,
observando al manual como mercancia, lo que hace privilegiar las relaciones de oferta y
demanda mas que el fin histérico que marca al manual escolar como un bien cultural, o sea,
como trasmisor de conocimientos legitimados. Nuevos tiempos y nuevas légicas para un
mismo producto ya conocido y aceptado por toda la comunidad educativa.

392 Es curioso observar los discursos emanados por las editoriales, mientras SM y Santillana se dirigen a los
estudiantes ["El tratamiento de estos temas tiene como objetivo lograr que los alumnos puedan reflexionar en las
clases de ciencias socialesd0 Sé&nt i | | $entrath deopondr al alcance de los estudiantes herramientas
intelectuales que les permitan leer criticamente la realidad, paso necesario para avanzar en la comprension de
por qué pasaloque pasad ( SM) ] ; Kapel usz, Els hacem ekadusivamebte & lostdocentee
["Intentamos que el libro funcione como una plataforma a partir de la cual los docentes puedan convocar los
recuerdos de los chicos e invitarlos a reflexionaro ( KapeNasa)ros "intent amos éntes
béasicos para que el docente abra o cierre mas el tema, segun considere" (Puerto de Palos)]. Sobre estas citas
véase: EDUCAR, Ibid.
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PARTE I

Los discursos sobre lo medieval en la manualistica: ¢De qué historia estamos
hablando?

A continuacién, examinamos los temas vinculados al pasado de lo medieval que aparecen
en la manualistica estudiada por orden de importancia. En el primer capitulo se analizan los
temas conceptuales vinculados a la definicion misma de la Historia y a las periodizaciones

externa e interna que se visibilizan dentro de la manualistica estudiada.

El segundo capitulo, se centra en el andlisis de los temas politicos, los que podemos
observar desde un punto de vista cuantitativo, en tanto poseen una extension mayoritaria
dentro de los lineamientos tedricos de los textos. Ademas postulan, desde lo cualitativo,
problemas y contradicciones historiograficas con planteos y uso de narrativas hoy
fuertemente cuestionadas, lo que marca una disociacion entre el saber académico y el saber

escolar.

En el tercer capitulo se analizan las narrativas de temas socio - econémicos, las cuales se
reducen considerablemente en cantidad, si se comparan con los hechos politicos. Las
formulaciones que se retoman en su gran mayoria reflejan posturas ligadas al mundo
urbano, basadas en criterios esgrimidos por Pirenne y Bloch hacia principios del siglo XX.
Esto refuerza el tradicionalismo imperante ya en la narrativa politica, la que destaca grandes
acontecimientos y grandes hombres, representados en las ciudades por los burgueses

vinculados al comercio y al artesanado.

El cuarto capitulo busca reflexionar sobre la presencia de los estudios culturales en los
manuales escolares, postura historiografica de fuerte presencia en la actualidad, en los
ambitos académicos. Si bien encontramos evidencia discursiva en los textos, se mantiene
como una tematica marginal, con escaso desarrollo y siempre vista desde esferas que
reflejan actividades de los hombres con poder, ligando a los mismos con espacios del saber

y, por tanto, representando una historia de la Iglesia catélica.



CAP. V: La concepcion de Historia y las periodizaciones de lo medieval en los
manuales escolares bonaerenses.

Antes de adentrarnos en los paisajes discursivos de corte politico sobre el mundo medieval,
quisiéramos destacar un aspecto central vinculado a la nocibn misma del concepto
Historia®®, el cual refuerza la idea de una cierta tradicionalidad emanada de los discursos
generales que engloban a los manuales escolares pertenecientes a séptimo afio del tercer
ciclo de la EGB. La definicion de Historia que realizan los textos que analizamos, vincula
dicha categoria con el concepto de escritura y, por tanto, pone énfasis en la importancia de
los textos escritos y, en especial, de las fuentes de caracter juridico - institucional como

herramientas esenciales de todo historiador3®*.

En esta linea se ubican, entre los manuales nacionales, las editoriales Az3%,
Estrada®®®,Puerto de Palos®’ y Tinta Fresca®®, quienes diferencian una Prehistoria®®* de la
Historia, siendo esta Ultima reconocida por la invencion escrituraria como fundamento de la
disciplina desde el neolitico en adelante y donde el documento escrito, sea una fuente en sus
versiones primaria o secundaria o relatos de autores/editores cuyas narraciones se legitiman,
por el solo hecho de estar plasmado en un manual educativo como verdades objetivas del
pasado*®, dominan las mentalidades que refuerzan una cultura escolar activa que cabalga

en retrospectiva seducida por los lazos de la tradicionalidad que da existencia y dinamismo a

393 Téngase presente que el andlisis segmentado y de corte disciplinar conspira con la idea implementada por los
disefios curriculares de la provincia, los cuales estructuran ejes analiticos que asocian elementos geograficos e
historicos dentro del mismo espacio.

3% para mayor informacion sobre la importancia de los documentos escritos en la Historia, véase: RICOEUR,
Paul, La memoria, la historia, el olvido, Ibid.

3% A pesar de usar esta divisoria clasica y justificarla con la aparicion de la escritura como Unico elemento,
también es verdad que cuando se desarrolla el porqué y el para qué de la disciplina se rescatan los aportes de
otras &areas del conocimiento, haciendo explicito que estos documentos se buscan de acuerdo a interrogantes del
presente sobre el pasado y no al revés.

3% Es |a editorial que mas refuerza el valor de la escritura como herramienta central de la disciplina histdrica.
Entre sus palabras sobre la explicacion del paso de lo prehistérico a lo histérico se expresan las siguientes sobre
| a pr i me casecemds depdacunfientos escritos y acerca de la cual conocemos muy pocod6 ( Estrada, 200:
122).

397 En la introduccion se explica cémo deberian los lectores trabajar con el texto escrito pero también con las
iméagenes y los mapas, dejando una puerta a la complejidad de las diversas fuentes presentadas. Igualmente
para el caso medieval observamos que, la iconografia y la cartografia usada, salvo excepciones, no funciona
como fuentes documentales y prevalecen las fuentes escritas como Unicas voces en el contexto de la
manualistica presentada, incluso se le brinda notoria importancia discursiva al libro dentro del apartado dedicado
a la cultura medieval.

398 Sy definicidén de Historia la inserta en lo prehistérico por oposicion sin ninguna introduccion metodoldgica de
los estudios historicos, destacando solamente la vertebracion de contenidos teéricos con, incluso, pocas fuentes
escritas en su armado.

399 Es definida por los propios manuales escolares nacionales como un tiempo sin registros escritos.
Wy@ase. PRI VI TELLI O, Luci ano de, ifoLos REMERO,4uisdbertdHi st or i a
(Coord.), La Argentina en la escuela. La idea de Nacién en los textos escolares, Buenos Aires, Siglo XXI, 2007,
pp. 397 78.



esa propia justificacion, esto es, el documento historico es en tanto palabra escrita
oficializada y el resto es marginalizado cuando no silenciado.

El caso a destacar, por su problematizacion en el concepto Historia, lo constituye la editorial
Mai pue qui en se eXxprLahkistoria dplhanbrée eomiandaocongsu @rigen,

por | o que denominar #d@Aprehistoriaodo al per2odo

la escritura es un error. Es por eso que algunos estudiosos prefieren llamar Historia agrafa a
esta extensa etapa. Sin embargo, por tradicién o por comodidad, muchos siguen llamandola

Prehistoriao.

Maipue propone discursivamente una historicidad amplia con el agregado de fuentes
documentales que excedan a lo escrito*®? y se engloben en un trabajo multidisciplinar con
aportes de la arqueologia, la geografia o la antropologia, generando una vision de amplitud
social como campo de estudio, lo cual va en concordancia con los disefios curriculares. Sin
embargo, cuando observamos lo estrictamente medieval cae en igualdad a lo disefiado por
las otras editoriales, reforzando no solo la disciplina histérica como elemento aislado y
estanco, sino que ademas retoma los documentos escritos como elementos prioritarios para

narrar el pasado.

En cuanto a los manuales escolares extranjeros, en funcion de la multiplicidad de situaciones
gue los identifica, podemos ubicarlos en tres grandes tendencias. La primera, coincidente
con los textos nacionales, caracterizada por la utilizacion del término Prehistoria como
oposicion a Historia en tanto divisoria basada en la invencién de la escritura como elemento
central. Entre ellas se encuentran las editoriales Kapelusz*®?> y Santillana en sus ediciones
1999 y 2005.

La segunda tendencia representa aquellas editoriales que reconocen la Historia desde los
comienzos del hombre pero la dividen en sociedades agrafas y sociedades con escritura,
marcando un limite para las primeras que finaliza en el nealitico. Entre las editoriales que

comparten esta vision aparecen Santillana*®®, SM y Vicens Vives*®*,

V1l Sobre el tema de | as sociedades 8grafas v®ase:
informacién, cohesién y movilizacion en las sociedadesagr af as del mundo anti guoo,
(Eds.), Ritual y conciencia civica, ARYS 7, Madrid, 1995, pp. 1 i 18. Version digital, consultada el 15/06/2016,
URL:

https://www.academia.edu/315250/Un_mundo_sin_ciudades. Ritual informaci%C3%B3n_cohesi%C3%B3n y m
ovilizaci%C3%B3n_en las _sociedades %C3%Algrafas del mundo antiguo

402 pone una fecha concreta a la Historia y, por ende, al nacimiento de la escritura sobre el afio 3000 a.C.

403 En sus ediciones 2000, 2001 y 2002.

404 E| caso mas extremo, entre los manuales del segundo agrupamiento, lo expresa Vicens Vives quien plantea
una cronologia basada en dos partes, una Historia sin escritura, la cual desaparece en el 4000 a.C. por otra

de
WAGNER,
en: WA


https://www.academia.edu/315250/Un_mundo_sin_ciudades._Ritual_informaci%C3%B3n_cohesi%C3%B3n_y_movilizaci%C3%B3n_en_las_sociedades_%C3%A1grafas_del_mundo_antiguo
https://www.academia.edu/315250/Un_mundo_sin_ciudades._Ritual_informaci%C3%B3n_cohesi%C3%B3n_y_movilizaci%C3%B3n_en_las_sociedades_%C3%A1grafas_del_mundo_antiguo

fiDado que tradicional mente se valoraron | os

Europa se impuso la palabra Prehistoria para designar la larga etapa anterior a la aparicion de

l a escritura, hecho que ocurri - hace m8§s que

porque significa fAanterior a |l a Historiabo,
seres humanos (que son sus protagonistas) y todo lo que vivié y produjo el hombre antes de la
invencion de la escritura. De modo que es preferible referirse a la Prehistoria como etapa
agrafa (sin escritura)d.

Consideramos que esta segunda linea plantea el inconveniente teérico de no explicar
posteriormente la introduccién de pueblos o sociedades agrafas en la etapa de una historia
marcada por la escritura como son ejemplo parte de los germanos, los hunos o la mayoria de
poblaciones campesinas, en especial, en el occidente europeo altomedieval. La cronologia
gue se presenta al inicio de los temas histéricos se enfrenta con los contenidos que se

narran en lo medieval.

La tercer tendencia se observa en la editorial Aique, la cual invisibiliza los términos
Prehistoria y sociedades &agrafas para directamente no usar ningun elemento de
periodizacién referido a la escritura y detallar directamente los diferentes momentos del
paleolitico, el neolitico y luego las sociedades urbanas posteriores, llegando al tratamiento
del periodo medieval evaluado a través de dos fuerzas contrapuestas, lo rural y lo urbano,

como ejes de explicaciones generales.

1. PERIODIZACIONES EXTERNAS

La tradicion imperante es posible observarla, no solo en la concepciéon de Historia que
expresan los manuales, sino ademas dentro de la categoria medieval y sus posibles
periodizaciones. Desde sus divisiones externas se ubica bajo un sistema cuatripartito*®® que
nace en épocas decimonodnicas y coloca al medioevo en medio de la antigledad y la

modernidad, cerrando las etapas de la periodizacion genérica el mundo contemporaneo*®”’.

Historia con escritura. El problema de esta distribucién temporal es que desconoce a toda sociedad &agrafa
posterior al neolitico y contradice por la misma dindmica a muchos de los pueblos germanos y de otras etnias
como los hunos que se enfrentan al Imperio Romano y que entre sus caracteristicas esta justamente el ser
agrafas.

405 Ediciones 2000, 2001 y 2002 de Santillana, p. 93. Similar expresion expresa la editorial SM en todas sus
ediciones.

406 Téngase en cuenta que para el hombre medieval, su concepcidn temporal se estructura dentro de la légica
cristiana que divide al tiempo en tres partes. La primera basada en lo previo a la venida de Cristo; la segunda
cuya existencia abarca desde los tiempos de la Resurreccion hasta la segunda venida y la Ultima basada en el
Juicio Final que comprende justamente el fin de los tiempos. Para méas informacion sobre este tema véase: ASLA,
Al berto y otros,r ifiddi zZacaidorMesd iya:v gpleor aci ones posi bl

407 La division cuatripartita de la Historia desplaza aquella divisoria en tres partes que nace en el siglo XV entre
Historia antigua, medieval y moderna. Es el siglo XIX cuando se establece el hoy tradicional esquema en cuatro
edades que perdura sin apenas cambios, pues el hombre decimondnico no se identifica con los tiempos

y
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A pesar de una tradicionde | arga data de escritores que

trat

medi os 0, con obras c®l ebres como | as redactadas

MAr ca &hdess** oKeller'® c on s u Histdnia de laiEdad Media desde los tiempos
de Constantino el Grande hasta | a trol688*' de
cierto es que reci®n con el nacimiento d*
dirigida por el archivero y bibliotecario Pertz se plantea una periodizaciéon de lo medieval que
articula de forma idéntica con lo que presenciamos en los manuales escolares que

estudiamos, esto es, desde el siglo V hasta el XV inclusive.

En términos generales la mayoria de los textos escolares sitian a la Edad Media entre el
siglo V, mas especialmente el afio 476 con la destitucién del Gltimo emperador romano de
occidente Romulo Augusto, y el siglo XV con la conquista de Constantinopla por los turcos
en 1453y, por tanto, con la caida del Imperio Romano de Oriente. Esta cronologia se ubica
entre limites politicos concretos, la caida de dos imperios o la misma conformacion en su
fase, primero occidental, y luego oriental, cerrando la posibilidad de abarcar explicaciones

multicausales que contengan diferentes interpretaciones historiogréaficas.

Para el afio de comienzo del periodo medieval las divergencias cronoldgicas se expresan en

dos sentidos con respecto a la tendencia que sitla a la gran mayoria de editoriales que

modernos ya alejados de las grandes revoluciones liberales de finales del siglo XVIII y principios del XIX,
agregando a la Historia contempordnea como ultima fase histdrica. Se debe recalcar que los disefios curriculares
provinciales y los manuales escolares mantienen esta Ultima invencion cronoldgica a la hora de dividir contenidos.
408 Seglin Julio Valdeon Baruque, este autor belga propone una Edad Media desde el 300 hasta el 1500, mientras
gue para Glauco Cantarella es el primero en situar cronolégicamente a lo medieval entre el 476 con la deposicidn
de Rémulo Augustulo y 1453 con la caida de Constantinopla, formando parte hoy, de la historiografia belga
tradicional . Sobr e est e debat e v®ase: CANTARELLA,
CANTARELLA, Glauco (Ed.), Enciclopedia del Medioevo, Milan, Garzanti, 2007, pp. 1647 i 1708 (traduccion de
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BEVILACQUA, Rubény FERNANDEZ, JuanCruz fiS2 nt esis de historia medieval 0, He

la cultura medieval 1, Buenos Aires, Sociedad Argentina de Estudios Medievales, junio 2008) y VALDEON

BARUQUE, Jul i o, fiLa valoraci-n hist- -rica,ed®EILAIGLESIA d

DUARTE, José (Coord.), Memoria, Mito y Realidad en la Historia Medieval, Logrofio, Gobierno de La Rioja e
Instituto de Estudios Riojanos, 2003, pp. 3117 329.

409 Seguin Jean Verdon, este escritor germano cumple la funcion de ser redactor de manuales de estudio en la
época y la obra que mencionamos escrita por Keller vendria a funcionar en ese sentido. Se nos plantea
interesante desnaturalizar el libro que escribe como fenédmeno singular y repensar su funcionalidad educativa, la
cual lleva a consolidar el término Edad Media en los formatos mentales posteriores. Para mayor informacion
véase: VERDON, Jean, Sombras y luces de la Edad Media, Buenos Aires, El Ateneo, 2006.

WKel | er escr Hidosa aatiduadn § e n i 1 GliStdia ievad e n , dived®rido en tres partes la
periodizacion. Es curioso observar que aun hoy se mantiene el fin de la Edad Media con la caida de

Constantinopla en 1453, prevaleciendo por sobre otras

en significancia histdrica esta mas cercano a lo americano. Aqui notamos una contradiccion entre la normativa
emanada de la reforma que plantea un acercamiento a fechas y hechos que se vinculen con nuestra realidad
continental y los discursos textuales que sostienen realidades histéricas emanadas de los textos escolares.

411 E| primer tomo de esta Monumenta, que pretende una historia de todos los pueblos germanos en sentido
amplio, ve la luz en 1826. De esta obra también participa como director Georg Waitz, discipulo del historiador

M

edi a

fech

alem8n Leopoldo von Ranke. Sobre este tema v®ase: VALDECN

Edad Medi a: entre el mito y |l a realidado, i b2d.



destacan a 476 como el afio de finalizacion del Imperio Romano Occidental y, por tanto,
como inicio de lo medieval. La primera divergencia es presentada por la editorial nacional Az
en sus ediciones 1999, 2000 y 2001 planteando su inicio en la crisis del siglo 1142,
retomando los planteos realizados por Lot hacia 1931 por el cual la Edad Media comienza
con la crisis imperial romana. En cuanto a la segunda divergencia es presentada por las
editoriales Kapelusz y Santillana solo en sus ediciones 200543, planteando una indefinicion
cronoldgica respecto del periodo estudiado dejando abierto un abanico de posibilidades
causales, siempre centradas en aspectos politicos institucionales, de indole tanto interna

como extrema, dentro del Imperio Romano.

APeriodi zar es uahaientadaea lacamprensionde b historia: se reparte la
hi storia en fAiper2o0doso m8s o menos | argos,

en la imposibilidad, para la memoria colectiva de los hombres, de entrar en el magma del
pasado aislando en él cada elemento. La periodizaciéon que ha dado lugar a la idea europea
de Edad Media esta tan condicionada por la negatividad de su parte final que, para conformar
un | argo per2o0do total mente negativo, sleVk
caida del Imperio romano, la crisis de readaptacion vivida entonces por Europa, no

evocab

ue a bu

encuadrada ya en un grdh dominio de tipo estatalo

Consideramos, al igual que Sergi, que cualquier periodizacién funciona a modo de operacién
cultural, la cual moviliza formas memoriales que una sociedad usa para pensarse a si
misma, generando lineamientos historicos motivados por los tiempos recientes vy
presentados como naturales y permanentes con la idea de ser repetidos sin
cuestionamientos por futuras generaciones. En el caso del mundo medieval, esta
periodizacién, es atravesada por dualismos histéricos que sitian al periodo entre formas
negativas y estilos positivos**® de narrar los mismos relatos. En el medio una fusién de corte
tradicional que rescata elementos de ambas visiones clasicas, anclando sus raices a fines
del siglo XI X cuando |l a disciplina hist: ri
estado nacional y en ese contexto se centra en narrativas institucionales y en documentos
oficiales de base estrictamente escrituraria. Resabio de esas formas de tratamiento del
pasado llegan a través de los manuales escolares mediatizados por una cultura escolar

tradicional.

412 para conocer la postura del historiador francés, quién pone el acento en las problematicas internas dentro del
imperio, en especial su crisis del siglo Ill, véase su obra clasica: LOT, Ferdinand, El fin del mundo antiguo y el
comienzo de | MéxiEa dteha, IB&& i a o,

413 En el resto de ediciones mantienen el corte tradicional politico entre el siglo V y el XV.

414 SERGI, Giuseppe, La idea de Edad Media, Barcelona, Critica, 2001, p. 28.

415 Esto se puede evidenciar en el aumento de series, videojuegos o peliculas alusivas a lo medieval seguidas por
un alto nimero de seguidores. Véase el texto de IME NES AL CCZAR, Juan Franci sc
®poca de cambi os. Los medievalistas y |l as nuevas t
¢Qué implica ser medievalista? Précticas y reflexiones en torno al oficio del historiador, Vol. 1, Mar del Plata,
Universidad Nacional de Mar del Plata, SAEMED, 2012, pp. 397 52.
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El relato historico pone en el 476, en la mayoria de los manuales escolares, el nacimiento de
la Edad Media, dejando para su cierre cronolégico a 1453. Ambos afios marcan una
periodizacién politica que muestra un relato tragico de evidencia clara de ruptura del statu
quo y surgimiento de nuevas estructuras politico 1 institucionales, esto es, limitan la Edad

Media al desmembramiento de imperios.

En la cronologia de cierre observamos tres tendencias divergentes que rompen con la
uniformidad. La primera acepta la fecha que recuerda el fin del Imperio Bizantino pero brinda
otra alternativa en paralelo, ubicada en el descubrimiento de América en 1492. Se alinean en
este eje la editorial nacional Az y, desde las extranjeras Santillana, ambas muestran estos
particularismos solo en sus ediciones de 1999. Es importante destacar la apertura ideolégica
surgida de esa dualidad, pues se mantiene la cronologia politica tradicional basada en la
caida imperial bizantina y, paralelamente, se presenta otra alternativa diferente , la que
vincula a 1492 con la apertura econdmica de lo europeo basada en la importancia de los

viajes colombinos y la relacion entre el viejo y el nuevo continente.

La segunda tendencia radicaliza la primera posicién al centrarse en exclusivo en aspectos
econdmicos, llegando a dar por finalizada la etapa medieval recién en el siglo XVI. Esta
alternativa en la cronologia usada es novedosa no solo por centrarse en aristas no politicas
incorporando la temprana modernidad dentro del manual, sino que, desde lo historiogréafico
fundamenta la temporalidad final incorporando un concepto novedoso*'®, para la narrativa
usada en los manuales escolares, como es la economia T mundo, concepto creado por
Fernand Braudel*'” en 1967 y retomado por Immanuel Wallerstein en 197448, Esta segunda
tendencia es representada dentro de los manuales por Aique en sus ediciones 1999 y
200441,

La tercera y Ultima tendencia se asocia a Kapelusz y Santillana en su ediciéon 2005. Ambas

mantienen las mismas indefiniciones cronoldgicas tanto para el inicio del periodo medieval

416 Desde la historiografia se puede afirmar que este concepto no tiene, en la actualidad, nada de novedoso. Sin
embargo, se usa con ese adjetivo puesto que solo es presentado por la editorial Aique en sus ediciones 1999 y
2004, funcionando dentro de la manualistica estudiada como algo novedoso.

417 Sobre el origen de este concepto véase: BRAUDEL, Fernand, Civilizacion material, economia y capitalismo,
siglos XV i XVIII, Madrid, Alianza, 1984. Esta idea liga la mundializacion econémica con el capitalismo y su
progresiva consolidacién a partir de 1450 en adelante. Braudel representa el maximo referente dentro de la
segunda generaciones de Annales, escuela historiografica que revitaliza los estudios socio i histéricos. Hoy este
concepto es reelavorado por Immanuel Wallerstein quien habla de sistema i mundo.

418 para mas informacion sobre este tema véase: WALLERSTEIN, Immanuel, El moderno sistema mundial. La
agricultura capitalista y los origenes de la economia-mundo europea en el siglo XVI, Madrid, Siglo XXI, 1979.

419 Dichas ediciones de Aique complejizan, a la vez que problematizan la cronologia externa en torno a lo
medieval frente a la mayoria de los manuales analizados que en este aspecto plantean de forma acritica sus
limites temporales.



como para las fechas finales. Ese supuesto relativismo temporal que otorga la periodizacion
externa se desdibuja cuando analizamos en profundidad los discursos, ya que una vez mas,
retoman indirectamente el camino de limites basados en una narrativa politica que arranca
con las invasiones germanas al Imperio Romano de Occidente y termina con la crisis general
del siglo X1V y parte del XV.

Lo cierto es que los manuales siguen cerrando, en su gran mayoria, la discusién dentro de
un relato enfrentado entre Oriente y Occidente, justificado por la sola caida de emperadores
gue abren y cierran la historia narrada, por no decir, militarizada y la naturalizan como relatos

Unicos y esenciales de la etapa estudiada.

iLa cultura com¥%n del siglo XX hereda de
compleja, pero igualmente negativa que la elaborada por los humanistas, dejando solo a una
parte de la derecha ideolégica la exaltacion de una Edad Media ampliamente
*inventada*élLos historiadores han |I|ibrado
ahora la idea de que *Edad Media* es una pura convencion periodizante. Si aun Giorgio Falco
y Raffaello Morghen, a mediados del siglo XX, exploraban el sentido del milenio medieval, y se
esforzaban por dar una definicion compacta del mismo, haciéndolo coincidir con una idea
totalizante de sociedad cristiana, hoy ya no es asi: hay quién hace durar el mundo antiguo
hasta el siglo X (Guy Bois), quien teoriza una larga Edad Media hasta la revolucién industrial
(Jacques Le Goff), quién incluso, aun estudiando de hecho la Edad Media, ho usa nunca el
adjetivo *medieval *»(Massi mo Montanari)o

Como observamos hay una dualidad entre el mundo académico contemporaneo marcado
por una diversidad historiografica en cuanto cortes cronoldgicos y la disciplina escolar
histérica que circula en los manuales escolares legitimando homogéneamente un corte
temporal tradicional en la mayoria de los casos, dejando los nuevos formatos temporales
silenciados en pos de aquellas representaciones impuestas en épocas pretéritas como un

relato cerrado y valedero a todos los actores sociales que ingresan a la escuela.

Una de las posibles respuestas al dualismo entre las dos esferas del saber y el evidente
reduccionismo historiografico que presentan los manuales, estd marcado por la acotada
espacialidad dedicada al abordaje de las tematicas analizadas. Si bien el arcaismo
historiografico es una de las caracteristicas explicativas del codigo disciplinar que impera en
la cultura escolar en general y en los manuales en especial; son al tiempo, las editoriales
encarnadas en sus editores las que impulsan a reducir la espacialidad de los textos, por
aumento de imagenes como veremos en el proximo capitulo y por reducciéon de paginas
dedicadas a los tratamientos discursivos de los diferentes periodos historicos y, entre ellos el

medieval.

420 SERGI, Giuseppe, Ibid., pp.39-40.
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GRAFICO N° 6. Cantidad de paginas dedicadas al medioevo en manuales nacionales.

Maipue Puerto de palos Tinta Fresca

B Manuales de editoriales nacionales

Fuente: Elaboracion propia con informacion obtenida de los manuales analizados.

Como se observa en el gréfico N° 6, los manuales nacionales estudiados no llegan a superar
las veinte hojas dedicadas al periodo medieval a diferencia de aquellos de generaciones
anteriores que se sitian muy por encima de estas estadisticas*?. En concordancia, aquellas
editoriales de mayor poder comercial como Puerto de Palos y Tinta Fresca son casualmente
las que se permiten llevar al mercado manuales mas extensos en numero de hojas, mientras
editoriales mas pequefias en niumero de ventas como Az o Maipue dedican ediciones mas
reducidas en su lanzamiento final haciendo que el tratamiento de los temas se vea
fuertemente condicionado por el espacio que los editores imponen a los autores de las obras
y que hace a una parte importante de cuanto se escribe sobre los diferentes periodos

historicos.

Si bien el nimero de hojas nos marca un pardmetro de cual es la materialidad en la que se
aborda el pasado medieval en tanto reduccion evidente con respecto a otros manuales
anteriores, es importante no confundir el nUmero de hojas dedicado a lo medieval con la
importancia del tratamiento ya que por ejemplo Maipue agrava su reducido nimero de hojas
referidas al mundo medieval dedicando varias hojas a imagenes iconogréaficas sin contenido
discursivo concreto ni referencias claras, cuestién que se refleja de igual manera para Puerto
de Palos. Sin embargo, Az que posee el nimero de paginas dedicadas a lo medieval mas
bajo entre los manuales nacionales, marca un fuerte tratamiento de lo discursivo y da un

mayor tratamiento de los temas que lo que hace Maipue.

421 piénsese que, a modo de ejemplo, Alfredo Drago desde la editorial Stella en la década del ochenta dedica
solamente al periodo medieval cincuenta hojas o José |bafez para editorial Troquel llega a dedicar un total de
setenta y dos paginas a la mencionada etapa historica.
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En cuanto a los textos de editoriales internacionales observamos, en general, un incremento
en el abordaje del periodo estudiado llegando a superar la barrera de las veinte hojas
dedicadas al medioevo aunque, no logran alcanzar en ninguno de los casos, la cantidad que
dedican los manuales de generaciones anteriores, oscilando todos un promedio de

veinticinco hojas.

GRAFICO N° 7. Cantidad de paginas dedicadas al medioevo en manuales internacionales.

TR

Aique Estrada Kapelusz Santillana Vicens Vives

B Manuales de editoriales internacionales

Fuente: Elaboracién propia con informacion obtenida de los manuales analizados.

Es curioso notar que la homogeneidad se proporciona en la mayoria de los casos, siendo un
numero parecido dedicado a lo medieval por parte de las diversas editoriales con la sola
excepcion de Santillana*?> quien produce manuales sumamente reducidos en volumen,
manteniendo la misma cantidad de hojas en las diversas ediciones que lanza al mercado.
Esto nos lleva a pensar que la espacialidad que se le brinda a los discursos histéricos esta
regulada, al menos en las grandes editoriales, por el editor, quien estipula rigidamente
cuanto se debe escribir para cada tramo de la historia, cerrando la posibilidad de
problematizar los discursos y generando pequefios relatos vacios, muchas veces

yuxtapuestos, sobre las diferentes categorias medievales.

422 Entre las ediciones de Santillana que trabajamos, solo la de 1999 genera una obra de espacialidad amplia
llegando a veintisiete hojas y rompiendo el reduccionismo que serd constante posteriormente en las obras que
generen. Coincidentemente y, a partir del 2000, la cantidad de hojas se mantiene en once para todas las

ediciones Santillana.
> s | <



2. PERIODIZACIONES INTERNAS

En cuanto a las periodizaciones internas sobre el medioevo observamos que predomina en
la mayoria de los casos, concordante con lo expresado por los disefios curriculares
provinciales, una division tradicional entre Alta y Baja Edad Media vinculada, segun Sergi, a
la historiografica italiana, que tiene su auge entre finales del siglo XIX y principios del XXy

gue en nuestro pais ve su fortaleza gracias al influjo de la inmigracion italiana.

iLa mi s miaacign éternaodel milenio medieval cambia de cultura a cultura: en Italia se

di stinguen fialta Edad Mediao (del siglo V al afo
esta biparticion ha tenido cierto éxito gracias a la difusion de la cultura italiana en los siglos
pasados. Sin embargo, en | os paz2ses de | engua an
Ageo para indicar |l a fAcimao de | a Edad Media, | o0s
articula de otra man er (primeraBEdadiVédia), fafaisefidlamostsiglas] al t er o
vV al Vil AHochmittelaltero (alta Edad Media), [
(Edad Media tard2za) ffara |los siglos XIIl al XVo

Si bien la periodizacion en alta y baja Edad Media no es exclusiva dentro del contexto de los
manuales escolares, es claramente dominante en la mayoria de los casos analizados. Esta
periodizacién interna se visibiliza en la materialidad del armado y disefio de los textos en dos

grandes capitulos que respetan las divisorias presentadas por la escuela italiana sin

modificacion alguna, correspondiendo los mismos a los siglos V 1 Xl y XI- XV
respectivament e. E I h o 4/* secusa c®roi divisodiadnatural enffeolas 1 0 0 0 0

dos etapas cronol - ¢ prabkema estrba en dedenminar qug papel liay que
atribuir al siglo XI, verdadero i siglo bifronte- por emplear la terminologia de Castellan. En
efecto, mientras para unos seria un siglo altomedieval (S. de Moxd), para otros sefalaria el

comienzo de una nueva etapa (R. Menéndez Pidal)d?°.

El consenso entre la mayoria de las editoriales impone un imaginario temporal sobre esta
etapa que la engloba hacia limites bien definidos poniendo real peso en fechas concretas y
destacables sucesos generales. Las excepciones entre las editoriales nacionales las
obtenemos, en parte, con Az, para quién no hay divisiones internas, analizando un periodo
Wni co de mi | afos, b as ad o slasédnvasiopes ada tbe pueblbse c h o s (
germanos y la formacién de los reinos romano-germanicos; el desarrollo del mundo bizantino

y del musulman; la apariciéon de la sociedad feudal; la consolidacion de algunos reinos

423 SERGI, Giuseppe, lbid., pp.29-30.

424 Sobre esta discusion historiogréfica, véase los trabajos de: FOCILLON, Henri, El afio mil. Buenos Aires,

Altaya. 1997; DUBY, Georges, El afio mil: Una nueva y diferente vision de un momento crucial de la historia.

Barcel ona, Gedi sa, 1988 y GARCEA axUdiSMOND®, oMi igdehnt e€n,geén
PALENZUELA, Vicente Angel (Coord.), Historia Universal de la Edad Media, Barcelona, Ariel, 2002.

“25GONZCLEZ, Manuel , iLa Edad Me dHistoia,de l&Edad MEdiaABRraeldhbNATie,ly Ot r o s,
2002, pp. 3-4.



(Francia, Inglaterra, Espafia); el crecimiento de las ciudades y del comercio; el transito a los

tiempos modernosd?.

Es interesante destacar que Az presenta un lineamiento que recorre un mundo medieval
eminentemente politico y, en menor medida, econémico ligado a reproducir acriticamente los

acontecimientos que piden transmitir los disefios curriculares provinciales.

A su vez, dentro de las excepciones, la editorial nacional Maipue recrea una periodizacion
que, a simple vista, parece novedosa, funda sus raices en la cronologia usada por Romero*?’
en la década del cincuenta. Si bien se trata al periodo medieval en un solo capitulo, al igual

que Az, es en la introduccion referente al mundo medieval cuando se expresa que:

flLa Edad Media se divide para su estudio en Temprana (desde el siglo V hasta mediados del
siglo IX; la misma se caracteriza por la formacion de nuevos reinos a raiz de las invasiones
germanicas); Alta (entre mediados del siglo IX y fines del siglo XIlI; particularizada por el
feudalismo); y Baja (desde fines del siglo XIIl al siglo XV; en la misma se observa el
surgimiento de lo que sera luego la sociedad moderna, con la burguesia que aparece gracias
al renacer del comercio internacional)?2,

Hay que reconocer que rompe, en parte, con la tradicional manera de dividir a la Edad Media
en Alta y Baja separandose de lo propuesto en los disefios curriculares y, agregando una
temprana Edad Media**® a su corte cronolégico, aunque lejos de crear una periodizacion
original, retoma la ya usada en 1949 por Romero, integrando dentro de la misma, relatos que

refuerzan los discursos tradicionales sobre el medioevo.

Para los manuales extranjeros se continla con la constante entre una alta y baja Edad
Media. Si bien todos los textos de este grupo trabajado sostienen la misma periodizacion, las
excepciones observadas las marcamos en la cantidad de capitulos que implementan. En la
general de los casos se dedica un capitulo para la alta y otro para la baja Edad Media, sin
embargo notamos tres referencias a ser destacadas. En el primer caso, Aique, en su version

1999, concentra los dos periodos temporales en un capitulo Gnico; en un segundo caso,

426 \/éase Az en sus ediciones 1999, 2000 y 2001, p. 218. Todas las ediciones, incluida la de 2002, abordan la

Edad Media en un solo capitulo sin divisiones internas. La edicion de 2002 se diferencia de las anteriores porque

no se fundamenta la eleccion de los mil afios.

427 \éase la periodizacion que usa ROMERO, José Luis, La Edad Media, Buenos Aires, Fondo Cultura

Econdémica, 1999.

428 \Véase Maipue, edicion 2006, p. 105.

429 Este periodo puede confundirse con la postura historiografica definida como Antigliedad Tardia. Sin embargo,

la gran diferencia radica que mientras el primero se enfoca en aspectos politicos como las invasiones y la

formacion de reinos romano-germanicos, los cuales evidencian ruptura con el mundo romano anterior y se ubica

desde un enfoque historiografico tradicional; el segundo, lo hace sobre aspectos culturales que visualizan

continuidades culturales en el paso del mundo antiguo al medieval, poniendo énfasis en la importancia del

cristianismo como eje explicativo. Para mas informacion véase: FLORIO, Ru b ®n , ifiTard2a Antig¢cedad
|l iterarios de sucesos hi st - r i cCoestiones de HistorilRMedidrd, BuetOZ AiresGer ar do
Selectus/UCA, 2011, vol. 1, pp. 89-124 y UBIERNA, Pablo, El Mundo Mediterrdneo en la Antigiiedad tardia. 300 i

800 dC., Buenos Aires, Eudeba, 2007.



Santillana, en su edicién 1999, trata la alta Edad Media a lo largo de tres capitulos donde

separa culturalmente a los pueblos germanos en su etapa inicial de reinos romano-

germanos, de otro bloque formado por el mundo bizantino y el Islam y un tercer capitulo que

analiza el surgimiento del feudalismo. Como tercer caso dentro de los manuales
internacionales encontramos a la editorial SM, para la cual se presenta la alta Edad Media en

dos cap2tulos, el primero titulmadi tidrar &n evoedr sd adm
articulan los reinos romano-germanicos, los bizantinos y los musulmanes; el segundo titulado

iLa sociedad feudal en Europa occidental 0 donde
feudal hasta el siglo XI.

Se destacan las ediciones 1999 de Santillana y Aique y la edicion 2006 de SM puesto que
marcan diferencias con la mayoria de las ediciones al plantear un intento de mayor
desestructuracion en el armado de los capitulos. Esto nos pone en el dilema de pensar a los
afios de transicion, referentes a una reforma educativa, como aquellos donde algunas
editoriales se permiten jugar flexiblemente y, hasta arriesgamos creativamente, el
lanzamiento de sus ediciones. Si bien no rompen las estructuras cronoldgicas clasicas que
detallamos, las reordenan con diferentes espacialidades y ello se evidencia en diversos

numeros de capitulos dedicados a una tematica.



CAP. VI: La narrativa politica en los manuales bonaerenses: ¢Una historia
tradicional?

En cuanto a los temas presentados por las diferentes editoriales, encontramos en lo politico,
dos grandes lineas de abordaje historiografico que se funden en un discurso homogéneo
basado en grandes acontecimientos. El primer y principal eje responde a enfoques
propiamente politicos, basados en la conformacién de nuevas estructuras estatales desde el
derrumbe imperial romano en occidente hasta la caida, en oriente, de Constantinopla y el
segundo eje responde a lineamientos vinculados con la historia militar, la cual se basa en
formas explicativas justificadoras de violencia que de dan cauce al paso de un mundo
antiguo a otro medieval. La manera de organizar los temas muestra un ordenamiento de
rigida linealidad cronolégica basada en acontecimientos, independientemente de cual sea la
editorial, marcados por relatos de grandes hombres vinculados con el poder y batallas

épicas donde ese poder se pone en juego.

Los temas politicos se inician y finalizan en los manuales escolares coronados por
desenlaces negativos y violentos en formatos de colapsos catastréficos**°. Ejemplo de esto
es la caida de estructuras imperiales, mas o menos ordenadas internamente, debido a
fuerzas fAb8rbaraso, spesternormengettuacas, que desden al rexdesior o

atacan y destruyen las formas civilizadas de ordenamiento social.

Es el siglo XVIII guien estructura unaEljdiadoad Med:i
se hizo radicalmente negativo con el lluminismo, que puso los cimientos de nuestra cultura
actual al atribuir a la Edad Media toda la fealdad precedente a la Revolucidon Francesa, todo
uso contrario a los ideales de la razdn, de la libertad y la igualdad: no se tenia demasiado en
cuenta el hecho de que muchos de aquellos usos y de aquellas injusticias se habian

afirmado en cambio en el siglo XVII y principios del XVIIJ3,

Esta convencion cronolégica que se consolida en nuestra época para legitimar
representaciones e imaginarios negativos, también se usa desde el siglo XIX y, en especial,
desde el romanticismo nacionalista, para fortalecer una mirada positiva y positivista del

periodo.

fEn el siglo XIX los romanticos veneraran estos tiempos dado que constituyen el momento de
gestacion de las nacionalidades. En el siglo dorado de los pueblos y las naciones, la Edad
Media ofrecia héroes miticos y hazafias valerosas. Heredera directa de esta forma de

430 Sobre este tema véase las teorias cuestionadas en la actualidad de Ward-Perkins, Bryan, La caida de Roma y
el fin de la civilizacion, Espasa, Madrid, 2007.
431 SERGI, Giuseppe, Ibid., p.34.



comprender el pasado histérico, aunque con una metodologia de trabajo diferente, fue la
escuela de Leopoldo von Ranked?2.

Si bien es verdad que el siglo XX marca una apertura historiografica con numerosas
posibilidades en relacion con lo medieval, también es cierto que los manuales escolares
analizados incorporan de manera gradual y lenta los cambios operados en otras esferas del
saber**3, quedando rastros fuertes de una cultura representativa que vuelve sobre sus pasos
en la recuperacién de las tradiciones del relato escolar cuyo epicentro se consolida
justamente durante finales del siglo XIX. Contribuye en eso el auge ideolégico positivista
dentro de la esfera de los estados nacionales como hacedores de un discurso nacionalista
gue legitima un pasado que recupera la imagen del héroe guerrero medieval, al tiempo que
ratifica lo catastrofico desde un relato que marca al periodo histérico estudiado como una

etapa de opacidades en sus inicios y sus finales.

En funcion de lo expuesto, analizaremos a continuacién los temas de caracter politico mas
relevantes del periodo. Nuestro interés en esta seleccion es mostrar la posicion de los

manuales y problematizarlos a la luz de analisis historiograficos.

1. INVASIONES GERMANAS

Entre los especialistas en Edad Media no hay consenso historiografico acerca de como
explicar el paso del mundo antiguo al medieval***. Sin embargo, cuando observamos los
textos escolares vemos una dominancia discursiva que explica, a través de canales politico -
militares, el poder de los germanos en razén del reemplazo violento de estructuras romanas
imperiales en favor de nuevas estructuras basadas en multiples reinos gobernados por

aristocracias germanas en colaboracion con las elites romanas de las antiguas provincias.

En los manuales nacionales podemos distinguir dos lineas editoriales con respecto al tema.
En primer lugar, las que analizan las invasiones como explicacion para el transito entre

antigiiedad y medievalismo. Entre ellas se encuentran Az, Estrada, Puerto de Palos y Tinta

432 ASLA, Alberto y otros, Ibid., p. 21.

433 pPiénsese que las posturas historiograficas y su evolucion en el ambito académico universitario avanzan con
tiempos méas dinamicos si se comparan con el &mbito escolar que sostiene tiempos lentos en la renovacion de
posturas y en algunos casos retrocede en su progresion historiogréfica.

434 Al menos encontramos tres posturas historiogréficas. La primera es la que abordaremos en este capitulo y
narra los fundamentos politicos. La segunda, mucho mas rara en los manuales, es la econdmica que ve como
una transicién entre modelos esclavistas y modelos feudales el paso del mundo romano al medieval y, por dltimo,
una corriente basada en estudios culturales de continuidad religiosa con base en lo cristiano bajo la categoria
Antigliedad Tardia. Esta ultima explicacién no aparece directamente en los textos estudiados. Esto nos hace
pensar que mientras mas reciente es la postura historiografica, menor presencia, en algunos nula, poseen los
discursos que se visibilizan en los textos escolares.



Fresca. En segundo lugar, las que deciden no explicar el fenébmeno y saltar, sin explicacion
causal, de un Imperio Romano en crisis a nuevos reinos romano i germanicos sin mencionar
el fendmeno de las migraciones 1 invasiones*®. En este caso situamos a la editorial

Maipue?3e.

GRAFICO N° 8. Las invasiones germanas en manuales nacionales.
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B Germanos® Imperio Romano® Invasiones™ Barbaros® Oleadas® Hunos/Atila

Fuente: Elaboracion propia con informacién obtenida de los manuales analizados.

Si nos centramos en las editoriales que abordan la tematica, observamos tres binomios que
deben considerarse. En primer lugar, el que vincula la germanidad con la romanidad. En este
sentido, solo dos editoriales lo trabajan (Az y Estrada). Un segundo binomio, dominado por la
relacion germano i barbaro que atraviesa a todos los manuales nacionales que abordan la
tematica y un tercer binomio que reflexiona acerca de las invasiones y las migraciones de los

diferentes pueblos hacia el interior del Imperio Romano de Occidente.

La relacion entre germanidad y romanidad, en la explicacion del fenémeno histérico

analizado, nos muestra una discontinuidad entre las editoriales nacionales, siendo solo

435 Solo se menciona en el capitulo dedicado a Roma, en un cuadro comparativo con Grecia que en el siglo V se

p r o d u cDecaderzia del Imperio Romano. Invasiones béarbaras: cae Romao ( p . 105) . Es | a %nic
fendmeno historico. Ya para el capitulo dedicadoal a Edad Medi a, s eReinosgermaémicasa. con | os
436 | a editorial Maipue es un caso curioso al no presentar el tema pasando de estudiar el mundo romano en su

etapa imperial en el capitulo anterior dedicado a Roma, a analizar una Edad Media que nace durante la

conformacion de reinos romano-germanicos. Es el Unico caso, a diferencia de las editoriales internacionales,

donde la dominante es no abordar el tema.
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analizada por Az y Estrada®*’. Incluso, se observa en ambas una diversidad narrativa en la
gue Az focaliza en el elemento germano y Estrada en el romano. Sin embargo, en cada uno
de los casos, se arriba a la misma conclusion. La explicacion se cierra en informar que la
presion huna hace que los germanos se trasladen penetrando en territorios romanos, en los
cual eeniel 410é | as tropas vVvisigodas de Al arico
saquearon la ciudad. Finalmente, la ola de devastacién provocada por los barbaros,
desencadend lo inevitable: en el 476, el jefe barbaro Odoacro depuso al emperador Rémulo
Augustulo. El Imperio Romano de Occidente habia llegado a su find®. Claramente la
asociacién pasa por vincular lo germano con la violencia barbara y lo romano con la civilidad

que, para la Edad Media, termina desapareciendo segun nos infiere Estrada.

Con respecto al binomio germanos i barbaros, se observa que todas las editoriales sitian a
los primeros sobre los segundos cuantitativamente**®. A pesar de esto, se considera al
vocablo barbaro como sinénimo de germano, definido como entidades cerradas étnicamente
gue aluden, en su casi totalidad, a grupos étnicos homogéneos con practicas y costumbres
comunes que reproducen desde tiempos ancestrales y que se trasladan de forma inmutable
e invariable sobre la espacialidad donde se mueven. Esta interpretacion historiogréfica,
observada en | os manuales analizados, remMite a |
con auge en las décadas del treinta y cuarenta del siglo XX y consiste en mostrar a los
germanos como conjuntos cerrados o entidades biolégicamente endogamicas. Si bien, estas
posturas hoy se encuentran superadas gracias a conceptos como el de etnogénesis*, los
manuales siguen operando con una logica tradicional que posibilita reforzar el arcaismo

historiografico.

437 pPuerto de Palos y Tinta Fresca carecen, en sus discursos sobre el tema analizado, de la categoria Imperio

Romano.

438 Estrada, edicién 2003, p. 226.

439 Los niveles mas bajos en el empleo de barbaro como reemplazo de germano se evidencia en Puerto de Palos.

Sin embargo, cabe aclarar que al mismo tiempo, posee los niveles mas bajos en el empleo de la palabra germano

dando una importancia relativa al hecho abordado. Con respecto a Tinta Fresca se incrementa el uso de la

palabra barbaro pero crece exponencialmente la palabra germano, llegando a implementarse, en primer plano

con respecto a las otras dos editoriales y dejando sentado que los pueblos movilizados son esencialmente

germanos.

“WEste tema es desarrollado por: HEATHER, Pet er, TheThe <cr ea
Visigoths. From the Migrations Period to the Seventh Century. An EthnographicPerspective, San Marino, Center

for Interdisciplinary Research on Social Stress/ The Boydell Press, 1999.

441 Entendemos etnogénesis como aquellos pueblos afincados en el interior del Imperio Romano o en su exterior,

entre los invasores, quenoposeen fAi denti dad ®tnica definida o definiblec
este tema: CANTARELLA, Glauco, Ibid., p. 11. Para mayor informacion sobre el concepto etnogénesis véase:

HEATHER, Peter, The Visigoths. From the Migrations Period to the Seventh Century. An
EthnographicPerspective, Ibid.; HEATHER, Peter, The Fall of the Roman Empire: a New History of Rome and the

Barbarians, Oxford, Oxford University Press, 2005 y HEATHER, Peter, Empires and Barbarians: Migration,

Development and the Birth of Europe, London, Macmillan, 2009.


https://en.wikipedia.org/wiki/Macmillan_Publishers

Entre los grupos germanos que se vinculan con el elemento barbaro destacan los visigodos
junto a los francos como los principales pueblos a ser estudiados, retomando una historia
nacionalista focalizada en la construccion de nuevos Estados soberanos*¥?, en especial el
francés. Solo las editoriales Az y Estrada, amplian la categoria barbaro a un elemento no
germano, incorporando a dicha categoria los hunos y, en especial, a su lider, Atila como
contrapeso de una representacion barbara diferente a la germana, en tanto lider guerrero no
germano, recuperando el enfoque explicativo tradicional que nos narra el traslado masivo de
germanos orientales** por | a presi-n huna en tanto 0
diversas geografias sin alterar sus esencias étnicas en sus recorridos temporales y como

consecuencia externa de este proceso, la caida del Imperio Romano Occidental.

Lo germano aparece en un tercer binomio, vinculado a categorias conceptuales tales como
invasiones y oleadas***, caracterizadas siempre como actos violentos. Esto cierra el discurso
a una sola explicacion causal, inhabilitando a las migraciones pacificas**® como
complemento de las fases mas tensas del proceso. El mejor ejemplo de esto lo encontramos
en Estrada, quién pone el centro explicativo en lo militar, responsabilizando de las

incursiones germanas (buen salvaje) a los hunos que ejercen presion sobre estos pueblos.

La mencionada editorial describe el proceso como una fola de devastacionesd*®. Ademas,
prioriza la categoria invasiones por sobre oleadas pero ve a ambas como fases violentas de
un proceso desencadenado por los hunos. Es asi que expresa que el 476 es el final de un
i mperi o con una muerte amurecilada.r e$d -ml aret

y durante mas de un siglo, el Imperio se vio atacado e invadido por sucesivas oleadas de

442 Consideramos llamativo que no se visibilice la historia italiana, junto a las otras historias espariola y francesa,
puesto que la inmigracion en Argentina y, en especial, en provincia de Buenos Aires, de los italianos es
importante y masiva desde finales del siglo XIX cuando se crean los relatos histéricos a ser transmitidos por los
manuales escolares, los que luego retransmiten discursos parecidos en los manuales estudiados. A pesar de ello,
la historia dominante en los manuales argentinos es de tradicion francesa fundamentalmente.

443 Garcia Moreno observa diferencias en los desarrollos de mayor o menor romanidad entre los germanos
orientales y los occidentales, lo que hace extender diferentes relaciones de romanidad entre el Imperio y los
pueblos fronterizos ubicados en los limes renanos o danubianos. Para mayor informacion véase: GARCIA
MORENO, Luis, Las claves de los pueblos germanicos. 500 a.C. a 711, Barcelona, Planeta, 1992.

444 En la mayoria de manuales analizados impera la idea tradicional de un orden romano al que le siguen
constantes crisis posteriores ligadas al elemento germano que aparece en, al menos tres oleadas, de la cual los
manuales, en general, solo toman a los pueblos que integran la primera de esas grandes migraciones, con la
excepcion de los francos que destacan en la segunda. Cf. MUSSET, Lucien, Las invasiones. Las oleadas
germanicas, Barcelona, Labor, 1982.

445 En el caso de Az, en sus ediciones 1999, 2000 y 2001, observamos que el término invasién se comparte con

bol as

d @ sq thal

el de migraciones. Sin embargo, ambos connotanauddeeas vi ol

pueblos invade occidented , f usi o nan davias&mefesm pacificbse gasivos.

446 yVéase: Estrada en su version 2003, p. 227. Obsérvese que ademas y, como caso Unico, entre las editoriales,
plantea unas oleadas de penetracion y asentamientos violentos, por los barbaros, que van desde el siglo V hasta
las segundas invasiones en el siglo IX 1 X.



pueblos germanos, que marcharon hacia todos los rincones de su territoriod*’. Las oleadas
migratorias de naturaleza pacifica, al menos en principio, se las integra dentro de la
naturaleza violenta de las invasiones militares como si se tratase de un solo proceso bélico,
desconociendo los tratados y acuerdos firmados entre romanos y germanos para
establecerse en diferentes regiones dentro de la estructura imperial de forma pacifica®.

La violencia como vinculacién y caracteristica germanica opera como explicacion en muchos
de los relatos discursivos en la manualistica analizada, funcionando como eje unicausal
donde el principal acento es puesto en el derrumbe politico del Imperio en occidente a causa
de pueblos invasores con caracteres violetos (Az, Estrada, Puerto de Palos y Tinta Fresca),
fii nf i 1ten $asl essudturas internas del Imperio como elementos desestabilizadores

(Az) y con practicas de saqueo (Az y Puerto de Palos).

Al igual que en los manuales nacionales, en los internacionales podemos distinguir dos
lineas de abordaje con respecto al tema de las invasiones. En primer lugar, los que analizan
el fendmeno como explicacién para el transito entre antigliedad y medievalismo. Entre ellos
se encuentran Kapelusz y Santillana. En segundo lugar, los que deciden no explicar el
fendmeno y saltar de un Imperio Romano en crisis a nuevos reinos romano i germanicos sin
mencionar el fenbmeno de las migraciones 1 invasiones. En este caso situamos a Aique, SM
y Vicens Vives, que sin presentar ninguna explicacion causal del transito del mundo antiguo
al medieval, obligan a sus lectores a memorizar los hechos narrados por medio de

acontecimientos y periodizaciones desconectados.

Esta marca nos desliza a pensar si en realidad hablamos de una tradicion cerrada y
homogénea para todos los manuales o si son un conjunto de férmulas y relatos inventados*>°
gue dan como resultado tradiciones diversas segun las estructuras ideologicas de cada
editorial en particular, sin por ello, perder todas su hilo conductor que es el basado en las

tradiciones por sobre lo novedoso. Segun sefiala Goodson, las tradiciones entendidas como

447 éase Estrada, edicion 2003, p. 227.

48 g bien es verdad que | a editorial aclara que se firmaron
con los invasores parecio serenar la situacion. Peronol o | ogr - por mucho tiempoo, se
germanos son invasores y violentos al romper los pactos firmados con el Imperio Romano. Véase de la edicion

2003, p. 227.

449 El uso de la palabra infiltrados se implementa en la editorial Az con fuerza recurrente para el tratamiento de las

invasiones germanas.

%0 Sobr e | a i nvenci -n de la tradici-n, v®ase: GOODSON, |
Posibilidades y 8mbitos de i nvest iRgvstade Bducatién, N° 295,H99%,t or i a d e
pp. 71 37.



i hvenci on eBsoswgercde epeatsy para siempre, sino que han de ser construidas
y reconstruidas en el transcurso del tiempod®*.

Durante el analisis profundo del contenido histérico que trabajamos para Kapelusz y
Santillana se desarrollan tres ejes explicativos del tema. El primero reflexiona sobre las
categorias germanidad y romanidad en el periodo de las invasiones. El segundo binomio
analiza lo germano y lo barbaro, observando el rol que juegan ambos términos en su
dialéctica discursiva. En tercer lugar, se pone en juego el binomio migraciones i invasiones,
observando como principal motor explicativo, lo bélico y masivo como componentes

infaltables del relato.

GRAFICO N° 9. Las invasiones germanas en manuales internacionales.
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Germanos M Imperio Romano ™ Invasiones = Barbaros M Oleadas B Hunos/Atila
Fuente: Elaboracion propia con informacién obtenida de los manuales analizados.

Como se puede observar en el grafico N° 9, el primer binomio diferencia la preeminencia de
vocablos usados por ambas editoriales. Kapelusz pone énfasis en el eje romano imperial
como modelo de poder centralizado frente a los grupos germanos que son caracterizados
bajo formatos tribal e s . Es as? gque | a Desda prirwipias @dl sigloXpet e sa qu
Imperio Romano era asolado por invasiones de pueblos germanosé Est os puebl os, ¢
general conformaban aldeas campesinas y no organizaron ciudades importantes, convivian

en relativamente paz con los romanosd®2.

451 GOODSON, Ivor, Historia del curriculum. La construccién social de las disciplinas escolares, p. 194.
452 Kapelusz en su edicion 2004, p. 190. Las palabras en negrita se mantienen segiin aparecen en los manuales

observados.



Es interesante puntualizar de la cita dos cuestiones a resaltar. Primero, la contradiccion
explicativa que pone al germano como violento y pacifico en el mismo desarrollo temético.
Segundo, se entabla una conexién visual directa, resaltando en negrita, dos expresiones
discursivas: pueblos germanos y aldeas campesinas, dando la idea del atraso cultural

germano frente a lo romano como icono de civilizacién urbana.

A pesar de los vinculos, mas o menos pacificos o violentos, entre romanos y germanos, el
eslabén desencadenante, también resaltado en negrita, es el elemento huno, de los que se
di c e Suaworidadi(lade los jefes germanos) se vio puesta a prueba cuando el territorio
gue controlaban fue invadido imprevistamente por un pueblo nébmada de origen asiatico: los
hunos. Ante esta situacién, decidieron cruzar las fronteras del Imperio en busca de botin y

nuevas tierras de cultivod®s.

El movimiento germano se explica, al igual que en el caso nacional, como consecuencia de
otro movimiento mayor, diferente étnicamente uno del otro, sin interconexion alguna,
retomando las teorias historiogréficas de las décadas del treinta y cuarenta que sostienen las
Teorias de las Bolas de Billar por las que los pueblos germanos no se mezclan con otros
pueblos en sus movimientos por los diferentes espacios geograficos y retoma, ademas, la
postura tradicional del germano como buen salvaje. Si bien estas discusiones ya estan
fuertemente criticadas en las esferas académicas del saber, como ya se mencioné para los
manuales nacionales, todavia se imponen como fenébmenos explicativos en la cultura escolar

del manual de nivel medio como verdad incuestionable®>*.

Santillana, a diferencia de Kapelusz, resalta los elementos germanos por sobre los romanos,

aunque en el desarrollo de los contenidos vuelve a repetir las mismas secuencias

explicativas. Es as? gue sobre |l a relaciBEln entr
avance de los hunos y germanos desencadend la caidad e | |l mperi o Romano de C
su entrada masiva e impetuosaé moti vada por |l a &resi-n de | os |

Se refuerza el caracter violento, tanto de hunos como de germanos, y se pone énfasis en
una explicacién unicausal que pone foco en la presiéon huna como elemento desestabilizante,

no dejando sitio a problematizar el tema en su amplitud. A pesar de remarcar en negrita el

453 Kapelusz en su edicién 2004, p. 190.

454 Téngase presente que ninguno de estos textos recupera la idea de etnogénesis, que hoy circula por las
esferas universitarias como teoria mayormente adecuada para explicar la tematica. Sobre la categoria tedrica
etnogénesis véase: Garcia Moreno, Luis (1992), Las claves de los pueblos germénicos. 500 a. C. i 711,
Barcelona, Planeta.

455 santillana en su version 2005, p. 201. Téngase en cuenta que las versiones 2000, 2001 y 2002 de Santillana
no abordan el tema de las invasiones, siendo este manual una excepcion diferente en las explicaciones que
realiza la editorial sobre el paso de la Antigiiedad al Medioevo y por ello lo ponemos en andlisis.



término caida para el Imperio en Occidente y entrada masiva e impetuosa para los
ger manos, post er i or nhesngermancs duer@nframanmados qnieetras 103

romanos se germanizaband®®.

Estas afirmaciones tan categédricas llevan a generar procesos memoristicos de adquirir
conocimientos aislados, por las propias contradicciones explicativas y/o vaciamientos de
contenidos profundos en el andlisis. Si bien se aclara que la romanidad cae impetuosamente
por los elementos germanos, luego se destaca que los germanos se romanizan, esto, no

genera procesos que ayuden a problematizar y desnaturalizar el pasado histérico estudiado.

El segundo eje de analisis, centrado en las categorias Germanos i Barbaros, nos indica que
ambos términos funcionan como sin6énimos. Siendo lo barbaro definido como extranjero
(Kapelusz - Santillana) vinculando el origen de la palabra con lo griego por oposicion. Es asi
gue Santillana, por ejemplo, expresa : iLos griegos Il amaban b8rb

extranjeros. Se denominani nvasi ones &lbifupdtiéa dedos germanosd®’.

Asimismo, Santillana no vincula lo barbaro en la figura de Atila, resaltando un relato que
distingue los genéricos (germanos - barbaros) de los individuos con poder (lideres guerreros
- Atila).

El tercer eje esta orientado a analizar la relacion que existe entre las categorias
historiograficas Invasiones 1 Migraciones. Las editoriales no mencionan el término migracion
de pueblos germanos al territorio imperial romano y centran su abordaje vinculando el
proceso como masivo y violento, esto es, como invasiones germanas (barbaras) contra las
estructuras imperiales romanas (civilizadas). Se recupera asi un dilema que lejos de ser
antiguo i medieval, tiene mas que ver con una historiografia decimonénica que se funde en
los relatos historicos universales dentro de los manuales escolares de la provincia de Buenos

Aires.

Cuando nos detenemos a profundizar en los términos Invasiones i Oleadas, tanto Kapelusz
como Santillana centran sus discursos en el primer término. Sin embargo, a pesar de no
explicitarse esa asociacion de categorias historiograficas, se genera de hecho un vinculo
narrativo al eAxepta epmpicada esituagiane[internd] se sumoé una serie de

i nvasi entradaéolentade grupos germanoso Aj¢n et al., 2004: 191).

456 Santillana en su version 2005, p. 201.
457 |bid.



Para Kapelusz, la caida romana se produce por factores internos y externos, complejizando
la tradicional postura de explicar dicho final exclusivamente por el elemento germano. A
pesar de este adelanto historiogréfico por parte de la editorial, se sigue insistiendo en la hoy
cuestionada obra del historiador francés Musset**® que all& por la década del sesenta plantea
las invasiones del siglo V como oleadas , esto es, cC 0omo il una ser.

parafraseando al manual Kapelusz.

En el caso de Santillana, tampoco se usa el término oleadas para la explicacion de las

invasiones. Sin embargo, utilizando la misma légica discursiva que Kapelusz, lo introduce en

l a narrativa de maner a i sueantradgaoasiva € imgetuasaenelx pl i c a
siglo Vé no debe ver se c §Iinsisiemda que el goatacio comlor e pent |

romano es constante a lo largo de varios siglos.

Se use 0 no el término oleadas, lo que se puede dejar bien sentado que se sigue teniendo
una mirada historiografica del tema que es tradicional y que vincula a las invasiones como
una de las explicaciones mas importantes para explicar la caida del Imperio Romano de
Occidente, por su caracter violento y constante. Estas explicaciones tradicionales que
circulan dentro de los manuales aulicos de ensefianza no hacen mas que visibilizar los
desfasajes y atrasos historiograficos de la cultura escolar frente a la cultura académica

universitaria.

2. REINOS ROMANQ@ GERMANICOS

El tema invasiones se conecta directamente con la conformacion de los nuevos reinos
romano i germanicos al formar dos partes de un mismo proceso histérico: la desintegracion
del Imperio Romano de Occidente. En general, los manuales ponen énfasis en las causas
externas de dicho acontecimiento politico, al que todos dan por finalizado hacia el 476 con la
deposicion del udltimo emperador Ro6mulo AuguUstulo por parte de un general germano
llamado Odoacro. Es asi como las invasiones germanas y la creacién de nuevas estructuras
politicas (reinos) toman, en los discursos de la manualistica, un peso decisivo y total para
entender la fcaidad®® del occidente imperial, desconociendo a enemigos histéricos como los

persas (factores externos a considerar junto a las invasiones germanas) e, incluso,

458 Para mayor informacién véase: Lucien Musset, (1969), Las Invasiones. Las oleadas germanicas, Barcelona,

Labor.

459 Santillana en su version 2005, p. 201.

% para di mensionar la complejidad de factores vincul ados
Occi dent eHEATHERR Reter La caida del imperio romano, Barcelona, Critica, 2006



silenciando las causales internas de la crisis, la cual solo pocas editoriales detallan“®!. Los
factores externos (o solo una parte de ellos) se toman como Unicos fendmenos explicativos

gue dan el paso de la antigiiedad a la Edad Media.

Desde el relato que se construye de forma lineal, de unos germanos que irrumpen dentro del
imperio, tras atacarlo violentamente, lo transforman en nuevas estructuras adaptables a los
nuevos tiempos. Un imperio cae para dar nacimiento a multiples reinos, de mayor o menor

durabilidad, dirigidos por elites guerreras de diferentes etnias germanas.

En cuanto a los manuales nacionales observamos una aparente adecuacion historiografica
en la mayoria de los titulos que nos introducen en la temética, dejando en claro que se
gestan a partir del siglo V una serie de reinos, en occidente, denominados romano i
germanicos, dando idea de formaciones de sintesis culturales entre elementos germanos y
romanos. Sin embargo, los discursos que acompafian dan muestra de una enorme
heterogeneidad de analisis que no siempre representan concordancia con la idea plasmada

en las titulaciones que lo introducen.

Segun podemos observar en el grafico N° 10 que aparece a continuacion, las editoriales
nacionales sostienen dos lineas de analisis para definir la naturaleza de los nuevos reinos
gue surgen producto de las invasiones germanas. Por un lado, ubicamos a Az, Estrada y
Puerto de Palos, las cuales ponen énfasis en los vocablos germanos y romanos explicando
la naturaleza de sintesis de las nuevas conformaciones politico i administrativas que se
crean en los territorios occidentales (reinos). Por otro lado, situamos a Tinta Fresca*®? y
Maipue que presentan el proceso desde su naturaleza eminentemente germanica, dejando

sin mucho sentido narrativo a los vocablos reinos de sintesis.

461 Entre las causales internas, algunas editoriales eligen como factor desestabilizante el religioso (cristianismo)

como el caso de Kapelusz o el econdmico (ruralizaciéon) como el caso de Az. Sin embargo, la mayoria de los

textos, tanto nacionales como internacionales, reproducen solo los factores externos de explicaciéon, dando como

resultado unicausal, la llegada de los germanos como responsables Unicos en la transformacion del occidente

imperial en nuevas estructuras politico i administrativas llamadas reinos romano i germanicos.
“2parad-jicamente | a Lasreinags comaneidgermanicdsa |l alt idmdrat ido. Luego, en
del tema, solo utiliza el vocablo germano. Véase ediciéon 2005, pp. 198-199.



GRAFICO N° 10. La formacién de reinos en manuales nacionales.
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Fuente: Elaboracién propia con informacion obtenida de los manuales analizados.

Al profundizar dentro de los resultados arrojados en el grafico, la editorial Estrada es la que
cuantitativamente posee mas veces el uso de la palabra germano y romano en el tratamiento
del tema dentro de los manuales nacionales*. Incorpora, junto a Az, la idea de germano
como barbaro, vinculando esto con el decaimiento de las ciudades romanas Yy la ruralizacion
de la vida. En este proceso, lo romano actla unido al accionar de la Iglesia cristiana,
aclarando que el mayor aporte romano viene de la mano de los obispados, en especial, el de
Roma. Ese hecho religioso se interconecta con los términos sintesis y reinos al expresar
que: Aila actuaci-n de numerosos obispos, pr
administracion de los reinos incrementé notablemente | a i nf l uenci a dé&%
sobre los pueblos germanos. Es asi que la editorial sitia al cristianismo como baluarte

civilizatorio frente a la barbarizacién que detentan previamente como paganos.

Debe considerarse como novedoso, el tratamiento extensivo y casi exclusivo de los
obispados y el papado, lo que nos habla de manuales que son dirigidos a un publico de
escuelas preferentemente confesionales. Esa extension de las tematicas religiosas,
favorecen la restructuracion discursiva, no mencionandose los diferentes reinos de manera

individualizada como se hace en la mayoria de los demas manuales y centrando su eje en la

463 Esto ademas se acompaiia de una mayor espacialidad otorgada a la explicacion del tema, designandose dos
carillas para dicho apartado, cuando la mayoria de los otros manuales le dedican una o media.
464 Estrada, version 2003, p. 226.
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conexion del poder terrenal (jefes guerreros germanos) y el espiritual*®® (los obispos con
centro de pod e rallibabia Ruerto&ang’ede sdesignado por Jesucristo como
fundador de la Iglesiad®®).

La editorial Az es una de las pocas en mantener una coherencia discursiva y una gran
integracion explicativa de los diferentes factores histdricos, manteniendo la imagen de unos
reinos de sintesis con eje en los aportes romanos (derecho y latin como lengua de las
nuevas élites) y germanos (venganza de sangre), a los que agrega un tercer legado
vinculado al cristianismo*®” que si bien reconoce como religién oficial del Imperio, la ubica de
forma separada en su analisis por su cosmovision de la vida y la muerte, una nueva manera
de comprender la vida terrena y la celestial, en definitiva, una nueva moral que va a

atravesar a los romanos junto a los nuevos pueblos germanos.

Se \visibiliza un gran uso del vocablo reinos, el tratamiento es genérico en su

i mpl ementaci - n, sol o acl ar 8 n édimee delasiglo W, rEuropa i pi o

Occidental se dividié en varios reinos romano i ger m8ni cos 0: el rei
(Francia); el reino visigodo en Espafia, el reino ostrogodo en ltalia; el reino vandalo en el
norte de Africa; los reinos anglosajones en Inglaterrad®. Si bien solo se mencionan los

diferentes grupos germanos en ese parrafo, la conexién entre estos reinos y las historias

465 En este caso en particular, lo espiritual no queda asociado a los estudios culturales, sino mas bien a los de
caracter religioso. Los mismos tratan de asociar los nuevos reinos germanos con una religiosidad cristiana,
heredera del mundo romano, cuyo poder se encuentra en la figura del Papa romano. Este topico se utilizara en
varios momentos de la narrativa escrita sobre Edad Media, principalmente en posteriores conflictos politicos que
tenga el Papado con determinados emperadores del Sacro Imperio Romano i Germanico.

466 Estrada, version 2003, p. 226.

467 Une a la explicacion politica tradicional, la cual centra su andlisis en la formacion de los reinos romano i
germénicos, una mirada cultural surgida de la historiografia denominada Antigiiedad Tardia que ve en el
cristianismo un factor de continuidad entre lo romano y lo germano. Si bien esta categoria historiogréfica hoy
posee algunas criticas, para la manualistica que analizamos es novedosa y actla desde el discurso aportando
nuevas miradas que se alejan de los formatos tradicionales politicos y econdmicos. Para mayor informacion sobre

no

f

r

la Antigliedad Tardiavéase: FL ORI O, TRab®ha Antig¢cedad: Registros I|;iterari

MARROU, Henri, ¢ Decadencia romana o Antigiiedad tardia? Siglos IlI-VI, Madrid, Rialp, 1980; UBIERNA, Pablo,
El Mundo Mediterraneo en la Antigiiedad tardia. 300 i 800 dC, Ibid. La postura del cristianismo como elemento
aglutinador tambi®n |l a recupera | a escuela francesa

de

germanosé no ten2an m8s que un Ynico deseo, el de integrarse.

cristianoso, v ® afstey sociedadBeYi la EdadeMediag Busnps Aires, Taurus, 2011, p.19.

468 Az en sus ediciones 1999, 2000 y 2001, p. 220. Estos pueblos los consideran todas las editoriales estudiadas,
tanto nacionales como internacionales. Si rastreamos los antecedentes sobre aquellos textos que vinculan reinos
romano i germanicos con estos seis pueblos (visigodos, ostrogodos, francos, vandalos, anglos y sajones),
encontramos que el primero en hacer esa asociacion es el texto de ROMERO, José Luis, La Edad Media, Buenos
Aires, Ibid. Este texto, creado para el &mbito académico universitario (1947), no condice con el manual escolar
que el mismo autor crea en 1951 para las escuelas nacionales de comercio, el cual reduce la cantidad de pueblos
a tres (ostrogodos, visigodos y francos). De este dato podemos obtener que ya para la década del cuarenta, el
ambito escolar mantiene discursos propios, separados de la Academia y, por otro lado, que al integrar en los
manuales estudiados por nosotros los seis pueblos y al reducir la espacialidad otorgada a los discursos escritos,
evidenciamos un vaciamiento en el tratamiento de explicaciones claras que demuestren el paso del mundo
antiguo al medieval poniendo més datos para no decir nada nuevo. Cf. ROMERO, José Luis, Historia Universal,
Buenos Aires, Estrada, 1951.
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nacionales de la mayoria de los paises actuales de la Europa occidental es directa,
buscando explicar el surgimiento de los nacionalismos en este periodo historico, justamente

de la mano de los pueblos germanos.

Por otra parte, es de notar que en el binomio barbarizacion i romanizacién, la primera
conlleva connotaciones negativas que se vinculan con sus formas tribales de organizacion y
con | a f al t dos idoeltosepseblosigerman@s seiromanizaron, es decir, tomaron
costumbres y modos de vida romanos, en tanto que los romanos, se barbarizarond®,

mientras que la romanizacion es vista como polo de civilizacion*™.

En el caso de Puerto de Palos, se reproduce una estructura parecida a la de Az, aunque
destaca por dos diferencias. La primera, da un mayor tratamiento a cada reino en particular,
estableciendo pueblos mas romanizados como los visigodos y ostrogodos 0 no romanizados
como los francos, vandalos y anglosajones. En este caso, el término barbarizacién no
aparece y la romanizacion actia dualmente entre quienes la poseen y quiénes no,
convirtiéndola en un proceso positivo o negativo segun el pueblo analizado. Se destacan, en
especial, dos reinos, el visigodo y el franco donde se detallan datos concretos de batallas y

reyes cuyo formato es marcadamente hecholdgico.

A pesar de las amplias descripciones que detallan importancia en la formacién y
consolidaci-n de | o0os reinos menci oesaglépoxasdes e acl
invasiones y guerras frecuentes no se caracterizé por fronteras fijas y claramente delimitadas
sino, por el contrario, por las modificaciones permanentes de las mismasd’t. Esto nos da
idea de reinos moviles, en lo espacial y en lo temporal, que dependen de su capacidad de
adaptacion a los nuevos contextos para perdurar histéricamente, teniendo que afrontar
enfrentamientos entre los diversos reinos nacientes, la expansion bizantina y el avance

musulman.

La segunda diferencia que encontramos, con la editorial Az, es el grado en el uso del
vocablo tribu que se incrementa de manera notoria, en la cantidad de veces que es utilizada
y que lejos de tener un sesgo negativo, se implementa como motor de las transformaciones
futur as, al Aefinep debksfgla ¥I, lag triteus se finieron y conformaron reinos con

un jefe supremo. Estas confederaciones de tribus fueron el primer paso para la formacién de

469 Az en sus ediciones 1999, 2000 y 2001, p. 220.

470 Es curioso destacar al binomio romanizacion i barbarizacion como oposicidn civilizacion y barbarie, planteo
que centra la discusion en debates del siglo XIX, y que se alejan de la historiografia actual que analiza a estos
reinos como sintesis culturales.

471 pyerto de Palos, en su edicién 2001, p. 162.



Estados mas organizadosd’?. El concepto tribu se focaliza exclusivamente en el andlisis de
los anglosajones a los que se asocia como una confederacion fuertemente tribal y, es esa
razén, justamente la que explica la relacién entre el sistema tribal originario y la futura

organizacion de reinos en esas geografias insulares.

El caso de Maipue cierra el circulo de editoriales nacionales que tratan el tema,
predominantemente desde lo politico*’3, introduciendo una combinacion confusa entre, por
un lado, reinos germanos*’* como se titula el apartado, desconectados de la cultura romana
(en esa légica se describen los mismos pueblos germanos que forman reinos en occidente
con una fuerte vinculacién de los anglos y los sajones con lo tribal como realiza Puerto de
Palos) y de los demas reinos vecinos. Por otro, se incorpora al final del tema un pequefio
parrafo donde se alude a reinos romano germanicos, expresando que la sintesis con lo

imperial aporta solo el latin como fundamento de las posteriores lenguas romances.

En el tratamiento de los manuales internacionales se puede observar una constante bajo tres
vocablos que dominan la narrativa, reinos, romanos y germanos. A pesar de los tres
sustantivos y su continuo repetir, en las diferentes editoriales, podemos dividir en dos
tendencias los discursos empleados. Por un lado, aquellas editoriales como Aigue y Vicens
Vives, las cuales priorizan el elemento germano por sobre el romano y, desde otro enfoque,
aquellas editoriales como Kapelusz, Santillana y SM, en las que se produce el efecto inverso.

A su vez, el vocablo reinos toma fuerte presencia en todas las ediciones trabajadas.

472 pyerto de Palos, Ibid., p. 163

473 Para el caso de Tinta Fresca, si bien reproduce un formato parecido al de las dos primeras editoriales
nacionales analizadas, manteniendo la linea simplificada de los reinos romano i germanicos, se comprueba que
el discurso politico se desplaza a limites marginales con respecto a la explicacién de corte materialista que se
lleva a cabo en todo el manual. Aporta, sin embargo, la idea de crisis sistémica, tanto interna como externa, y en
esa direccion introduce los nuevos reinos.

474 Sobre la categoria reinos germanicos, a nuestro entender, brinda explicaciones reduccionistas, pues centra la
importancia en los nuevos actores negando las tradiciones e instituciones previas ligadas a la romanidad. Para
mayor informacion sobre dicha postura historiogréafica, véase: BARRERAS, David y DURAN, Cristina, Los reinos
germanicos, anatomia de la Historia, 2011, version digital, consultada el 01/10/2015, URL:
http://www.anatomiadelahistoria.com/wp-content/uploads/2011/09/Reinos-germanicos.pdf y LADERO QUESADA,
Miguel, Historia Universal. Edad Media, Vol. 2, Barcelona, Vicens Vives, 2010.



http://www.anatomiadelahistoria.com/wp-content/uploads/2011/09/Reinos-germanicos.pdf

GRAFICO N° 11. La formacién de reinos en manuales internacionales.
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Fuente: Elaboracién propia con informacion obtenida de los manuales analizados.

Como puede observarse en el grafico N° 11, Aique da igual importancia a las categorias
reinos y germanos*®, dejando en un segundo plano, lo romano y el concepto sintesis que
tiene el porcentil mas bajo comparativamente con el resto de las editoriales trabajadas, sin
embargo, en el tratamiento interno del tema nunca se alude a reinos germanos,
monopolizandose la idea de reinos romano i germanicos. Los indices que muestra el grafico
visualizan la poca importancia otorgada al tratamiento del tema, siendo la editorial que
menos explicacion brinda, dando una espacialidad total de media carilla a todo el proceso de
formacion de los nuevos reinos cuando el resto de las editoriales le asignan entre una y dos

carillas.

Si analizamos a Vicens Vives*’®, la misma no analiza los reinos de manera individualizada, ni
siquiera los nombra, dando una explicacion que suprime los particularismos en pos de
relatos mas generales, tratando de unir | as t rralationes de

dependencia y fidelidad personal, que comprometian a todos los miembros de la sociedad,

475 E| término germano, en Aique, se vincula a aquellos jefes guerreros que lideran los procesos formativos de los
nuevos reinos. Dominan el discurso explicando el poder que concentran, en tanto, poder politico y militar al
mismo tiempo. Lo romano se vincula a las elites provinciales que quedan de la vieja aristocracia romanay que se
insertan en la administracién de los nuevos reinos, pero que en el discurso poseen una menor importancia
cuantitativa.

476 E|l manual, ademas de ser escrito por autores espafioles e impreso en Espafia, mantiene la estructura
curricular organizada para Espafia donde primero se coloca el tratamiento del mundo bizantino y musulmén y
posteriormente el de la formacion de los reinos romano i germénicos a los que se une directamente el
surgimiento del Imperio Carolingio. Con esa organizacion tematica circula en las escuelas argentinas donde el
orden es inverso, abordandose primero la formacion de los reinos cristianos occidentales.
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desde los mas ricos a los mas pobresd’’ y, basando la explicacién del tema en una sintesis
gue integra posturas politicas ligadas a lazos de fidelidad entre la pequefia elite guerrera con
temas socio- econdmicos relacionados con los latifundios vinculados en su génesis a la

tradicion tardo-romana®*’®.

En el caso de las editoriales que ponen énfasis en vocablos diferentes al de germano como
centralidad textual, tenemos a Santillana y SM que priorizan el término romano como eje
dominante del discurso. Para ambas editoriales, se enfatiza la dependencia germana hacia
los romanos en tres aspectos lo que hace del tema una complejidad interesante. En primer
lugar, la burocracia de los nuevos reinos: ftomo esos guerreros germanos eran analfabetos
y no tenian experiencia en funciones de administracion y gobierno, tuvieron que recurrir a
antiguos funcionarios romanosd’. En segundo lugar, la ruralizacion*®: fEn los reinos
romano i germanicos se acentud la tendencia hacia la ruralizacién que se habia iniciado
durante el Bajo Imperiod®®. En tercer lugar, el cristianismo como unidad espiritual: Bi bien
durante el siglo V el Occidente europeo se fragmentd en distintos reinos, la idea de unidad
mediterrdnea fue continuada por la Iglesia, que tratd de establecer lazos religiosos

universales, es decir, para todosd®?.

Ambas editoriales vuelven interesante el tratamiento del tema ya que complejizan el
entramado cultural que da existencia a estos reinos, haciendo de la palabra sintesis*®® un
vocablo que adquiere mayor especificidad a la hora de su aparicion en el interior de los
discursos. El reino y su tratamiento es lo primero que aparece en ambas con el abordaje
cultural, como elemento historiografico novedoso, ligado a los monjes como baluartes en la
preservaci - n delas @demeoreligiosasesa mutipli¢afon y cumplieron una

funcion muy importante en el campo de la cultura: atesoraron el conocimientod®4).

Finalmente, el caso de Kapelusz, evidencia una contradiccion historiografica al imponer el

vocablo romano por sobre el de germano, al tiempo que define a estos reinos, palabra que

477 Vicens Vives, edicion 2002, p. 220.

478 |a editorial rompe los esquemas historiograficos tradicionales de estricto corte politico y se acerca a tematicas
econdmicas, parecido a lo operado por la editorial Tinta Fresca para el caso de los textos nacionales. Igualmente,
lejos de abandonar las explicaciones politicas, las mantienen aunque le suman un formato con éptica en lo socio
T econdmico.

479 Santillana en su edicién 2005, p. 202. Lo mismo queda expresado en las ediciones 2000, 2001 y 2002.

480 Consideramos a esta postura tradicional, junto a la primera, pues los planteos que se dan en ella son
formulados ya por el historiador francés Lot. Para mayor informacion véase: LOT, Ferdinand, Ibid.

481 Santillana, edicion 2005, p. 202

482 gantillana, 1bid, p. 203.

483 Opsérvese que, a pesar de tener numéricamente menor presencia, la palabra sintesis en los discursos logra
vivificar el vocablo con un entramado de real alcance, al situar el hecho histérico en su amplia dimension
analitica.

484 SM, edicion 2005, p. 89.Cf. la version 2003, p. 227.



imperasobrelasdem8s categor2as conceptual es, como exc
de las invasiones, el Imperio de Occidente se fragment6 y se fundaron los primeros reinos

germanos. A fines del siglo V lo Unico que quedaba en pie del antiguo Imperio Romano era el

Imperi 0 Romano de Orienteo)

La postura que adopta la editorial es la de reinos con base cultural germana*®, la que
sustituye por completo a la anterior estructura imperial romana. Téngase en cuenta que las
frases resaltadas con negrita dentro del texto son justa ment e Orei nos ger manos:
Romano de Orientebo, pl anteados uno enfrentado a
donde lo romano pasa a oriente mientras lo germano se consolida en occidente. Esto se une
al andlisis diferenciado de los reinos visigodo*® y franco donde se destacan los monarcas y
sus acciones pol2ticas centrales como eJres di scui
elementos importantes distinguieron al reino visigodo de las demas monarquias germanicas:
un elaborado cédigo deleyes € un complicado ceremoni al de cort
en Bizancio, y finalmente un rito especial para coronar al nuevo rey, gue se conoce como

unci -n mo#)8rquicao

A nuestro juicio, la diferencia de este manual con el resto de los estudiados, radica en la

ausencia en el vocablo sintesis, ubicando su postura historiografica entre las mas

tradicionales y negando cualquier interaccién entre los elementos romanos y germanos,

ambos con fuerte presencia en el discurso del manual pero desconectados uno del otro.

Para el cl 8si co hi stlLaAla BEdhed Medid no sl wditucdu de it fi
romani dad asesinada por un germani smo triunfant e
sintesis mas o menos avanzadas de elementos diversos y la creacion de una nueva

civilizacién, a la vez distinta, de la Baja Antigiiedad y de la Germania independiente. No se

puede negar su originalidad, ni hacer de ella un

un apéndice de la historia de las culturas germanicasd®e,

485 Sobre la idea de reinos germanos véase la obra de PREVITE ORTON, Charles William, Historia del mundo en

la Edad Media. Desde el Bajo Imperio romano a la Disolucion del Imperio carolingio, Tomo |, Barcelona, Editorial

Ramoén Sopena, 1967.

486 Se retoma la tesis operada por Heather por la cual, el arrianismo obedece a cadigos de diferenciacion cultural

frente a los peligros externos representados por los romanos, cuya religion se cierra en la ortodoxia catélica. Para

mayor informaci - n, v®ase: HEATHER, Pet er , fiThe creation of
487 Kapelusz, edicion 2004, p. 193.

488 MUSSET, Lucien, Ibid., p. 128.



3. IMPERIO BIZANTINO
El mundo bizantino posee una temporalidad que se coloca a la par del tiempo medieval. Para
Keller (siglo XVIl) la Edad Media, entendida como periodo histérico, abarca desde los
tiempos de Constantino hasta la toma de Constantinopla por los turcos*°, idea que como se
analiza en las periodizaciones externas en este capitulo, se mantiene en los manuales
estudiados. Sin embargo, cuando se observan los contenidos que aparecen para la parte
oriental del Imperio Romano se puntualizan pocos momentos del pasado bizantino y sobre
todo se vinculan con Justiniano como estratega politico i militar por volver su mirada hacia el
occidente, intentando la reunificacion imperial. En menor medida se destaca al emperador
Constantino por su refundacion de la antigua Bizancio transforméndola en capital imperial y
rebautizandola Constantinopla durante el siglo IV volcando una asociacién constante entre el
Imperio y su capital como Unico espacio geogréfico a ser estudiado dentro del mundo

bizantino.

GRAFICO N° 12. El mundo bizantino en manuales nacionales.
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Fuente: Elaboracion propia con informacién obtenida de los manuales analizados.

Como se observa en el grafico N° 12, la figura de Justiniano predomina en todos los

manuales de forma notoria, destacandose Az por el mayor uso del término entre los textos

““Esta obra escrita e Histdi®fd:8 Egad Media desde tos tibmposide Constantino el

Grande hasta la toma de Constantinopla por losturcos6 condi ci ona | a temporalidad

tradicion que aun hoy se conserva en la manualistica estudiada. Para mayor informacion véase: CANTARELLA,
Glauco, Ibid.
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nacionales nacionales*®, observamos dos posiciones entre las editoriales analizadas. Por un
lado, aquellas como Puerto de Palos y Maipue que examinan el tema desde una Optica
politico i religiosa mas abarcativa, con clara preeminencia de Justiniano durante el siglo VI
aunque abordando, en mucha menor medida, el periodo iconoclasta acontecido durante el
siglo VIII. Por otro lado, aquellas como Az, Estrada y Tinta Fresca*®! que ubican su andlisis,
exclusivamente, en la linea politico i militar encabezada por Justiniano, marcando un relato
fuertemente occidental al enfatizar las campafias militares emprendidas desde el poder
imperial para reunificar los antiguos limites del Imperio bajo su persona, en contra, de los

recién formados reinos romano-germanicos.

En ambas lineas de andlisis se revalorizan grandes figuras politico © militares que
establecen una historia basada en el poder, centrando sus relatos en grandes
acontecimientos y en esa linea se articulan Constantino 7 Justiniano*®? (Tinta Fresca),
concentran toda la fuerza en la familia imperial basada en Justiniano y Teodora (Az y Puerto
de Palos) o, en el caso de Maipue, se integran las tres figuras, Constantino i Justiniano y
Teodora, como una unidad discursiva donde todos, en definitiva, forman uno, es decir que,
consolidan la representacién del poder imperial en su maximo esplendor a lo largo de los

tiempos.

Las editoriales Az, Puerto de Palos y Maipue incorporan a la mujer en los relatos histéricos
bizantinos, aunque la restringen a circulos elitistas, de caracter cortesano, representados en
la imagen de la emperatriz Teodora, personaje de enorme influencia dentro de la corte
imperial. Estas miradas no generan espacios para reflexionar acerca del rol histérico de la
mujer medieval en toda su diversidad socioeconémica*®®, dejando expresado un discurso
sectario de aquellas pocas mujeres con poder en la Historia medieval. N6tese que dichas
editoriales restringen el poder femenino a la 6rbita masculina y ponen a la emperatriz a la par

de un gener al i mperi al m§ s Justigidno etigidcai axcelemtesr

4% Destacamos un mayor nimero del término Justiniano y el de su mujer Teodora pues solo se analiza, del
periodo bizantino, esa parte de la historia en un amplio espacio de tres carillas. Comparativamente es el mismo
espacio que usan Puerto de Palos y Maipue para analizar ademas el tema de la iconoclastia.

491 Se aclara que el tratamiento del tema se ubica dentro del capitulo dedicado a Roma y no al especifico de lo
medieval. Sin embargo, decidimos incorporarlo al analisis que estamos realizando, destacando el desfasaje
cronoldgico en el que se incurre al unir hechos del siglo IV con otros del Vi para en el capitulo medieval volver
sobre el siglo V. Es el manual con menor desarrollo discursivo del tema entre los manuales nacionales.

492 Se plantea una asociacion donde se visibiliza al Justiniano como el nuevo Constantino. Sobre este tema
véase: CASTELLANOS, Santiago, Constantino. Crear un emperador, Silex, Madrid, 2010.

493 para mayor informacién sobre el tratamiento de la mujer medieval en los discursos histdricos de los manuales
escolares bonaerenses, véase: WAIMAN, David, i Mi r ando | a Edad Media desde
manuales escolares bonaerenses (1994 i 2 0 0 8en:oNEYRA, Andrea y RODRIGUEZ, Gerardo (Dirs.), ¢Qué
implica ser medievalista? Préacticas y reflexiones en torno al oficio del historiador, Mar del Plata, UNMdP - GIEM i
SAEMED, Val. 3, 2012, pp. 2137 220, URL: http://saemedargentina.net/inc/gism3.pdf
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http://saemedargentina.net/inc/qism3.pdf

colaboradores: su esposa, la emperatriz Teodora, ambiciosa y enérgica, y sus generales

Belisario y Narsés, con quienes organizé una gran obra administrativay mi ®*i t ar o

Las editoriales Puerto de Palos y Maipue, a diferencia de Tinta Fresca*®, desarrollan
fuertemente el tema bizantino al otorgarle cuatro carillas a su tratamiento. Sin embargo, el
andlisis de los iconoclastas se vuelve marginal respecto del apartado relacionado con
Justiniano. Las querellas religiosas que introducen los movimientos iconoclastas a partir de
Leon 1l y dejan al Imperio sumido en profundas crisis ponen una lectura unificada del
proceso que lejos de volverlo un hecho eminentemente religioso refuerza la centralidad

politica.

Con respecto a Puerto de Palos, aparece un discurso que opone un periodo de esplendor
(Justiniano) a otro que nace con |épocammsceray e del
dificild*® caracterizada por diferentes luchas donde se destaca la religiosa, que opone a los

partidarios de la iconoclastia (abolicion de las imagenes religiosas) y los iconddulos*®’

(partidarios de conservar las imagenes religiosas como objeto de culto). Dicha editorial

asocia al poder imperial, de caracteristicas expansionistas y poder centralizado, con el
fordenodo y al fifcaoso con las conflictividades pr e

poder.

Las editoriales Estrada y Maipue refuerzan la asociacion entre las categorias Justiniano y
Cesaropapismo*®, que funcionan como nexos entre los poderes politicos y religiosos con
preeminencia del primero sobre el segundo, el que finaliza su proceso con el Gran cisma

entre Oriente y Occidente. Es asi que Maipue expresa que:

494 véase Az, en su edicion 1999 (reiterado en las versiones 2000 y 2001), p. 223. Una fase muy similar se repite
para la editorial Puerto de Palos, donde se triangula la importancia de los generales imperiales con la figura de
Teodora como destacados colaboradores de Justiniano. Véase: Puerto de Palos, edicién 2001, p. 165. El caso de
Maipue se aparta de esta linea aunque vuelve la figura de Teodora mas elitista al ponerla, junto a su cortejo, en
un rol de donante en la construccion del templo de San Vital en Ravena (ltalia). Véase: Maipue, edicion 2006, p.
108.

4% Dicha editorial plantea el tratamiento de lo bizantino en media carilla. En el caso de Az, el tratamiento se
amplia a tres carillas pero se circunscribe

4% yéase Puerto de Palos, edicion 2001, p. 166. Se debe destacar que dichos adjetivos se remarcan en el texto
con negritas para darles mayor fuerza discursiva.

497 Este grupo no se visibiliza en el tratamiento del tema, donde solo se mencionan a los iconoclastas. Sobre la
evoluci-n de estos grupos v®ase: CASAMI QUELA, Victori a,
en: RODRIGUEZ, Gerardo (Dir.), Cuestiones de Historia Medieval, Ibid., pp. 327 i 367 y D°'ONOFRIO, Giulio, The
History of Theology. Middles Ages, Basil Studer, 2008.

=13

4% Maipue, al tratar delinear la categoria Cesaropapismo dice que: fi 0 e | emperador (o C®sar)
herramienta de poder (Mapud, 2006r 168).Eg él caso de Estrada; se alangea) sin dar una

def i nici - n efemperadol reunig eneu perfona, ademas de los poderes politico y militar, el religioso.

As2, los jefes de |l a Iglesia oriental, (Estala 083t 228).&#arac as, est

mayor informacion sobre la definicion y el proceso de construccion del Cesaropapismo véase: ULLMANN, Walter,
Historia del pensamiento politico en la Edad Media, Barcelona, Ariel, 1999.



fentre los siglos VIl y IX hubo grandes debates que dafiaron tanto a la iglesia cristiana en el
Imperio Romano de Oriente, como debilitaron la relacién de los emperadores bizantinos con
el Papa, asi como también se destruyeron numerosas obras de arte religioso que eran objeto
de veneracion popular. Esto fue debido a un movimiento iconoclasta impulsado a travées del
emperador a través de un decreto, donde se consideraba que la adoracién de imagenes
constitu2a idolatr2aé Las desavenencias dnentre
gue al final, en el afio 1054 se produjera el Cisma de Oriente, que dio lugar a dos iglesias

cristianas diferentesd®®.

En cuanto a los manuales internacionales, podemos evidenciar una continuidad, a rasgos
generales, con respecto a la fuerte presencia discursiva que genera Justiniano y su historia
como emperador, dandose una polarizacion entre aquellos manuales que narran una
linealidad entre Constantino y Justiniano como partes de un mismo proceso histérico, el de
una pretendida unificacién imperial romana (Aique -Santillana i SM i Vicens Vives) y
aquellos otros que vuelcan su centralidad discursiva en Justiniano como sujeto exclusivo de
analisis en la narrativa bizantina, haciendo de su figura algo Unico e irrepetible en el tiempo y
dejando en el anonimato el proceso constructivo de la capital y su refundacion por

Constantino (Kapelusz).

GRAFICO N° 13. El mundo hizantino en manuales internacionales.
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Fuente: Elaboracién propia con informacién obtenida de los manuales analizados.

499 Maipue, edicién 2006, pp. 1091 110.



La que dedica menos fuerza cuanti - cualitativa a lo bizantino es Aique®®. Esta editorial ni
siquiera otorga un apartado especifico al tema como si lo hace con los reinos romano 1
germanicos o con el Islam posteriormente, sino que lo analiza en un solo parrafo en el
contexto de un mapa cartografico donde se explican procesos simultdneos bajo el titulo fEl
Mediterr8neo hacia el si gl 8in émbdrgb,:es la tmicaeeditprialc i o mu |
gue equipara en valor discursivo a Constantino y Justiniano apareciendo textualmente la
misma cantidad de veces en el breve espacio que se le otorga dentro del manual®® y, por
tanto, colocando a ambas figuras politicas sin jerarquizacion en el orden de importancia

imperial.

Por el contrario, la que mayor fuerza discursiva®®? pone al tema, desde el nimero de veces
gue se implementa el término Justiniano como por su complejidad en la utilizacién de
multiples variables en el tratamiento tematico, es Santillana, donde se entrecruza a
Justiniano con Constantino como representacion de poder concentrado en una persona, esto
es, como visibilidad de un imaginario que lo coloca como emperador romano, a la usanza
tradicional en la manera de concebir el todo unificado bajo un solo mando de poder

imperial®®,

Santillana también es la Unica editorial que trae la voz femenina de Teodora al discurso
bizantino®**. Se plantea desde la novedad de un dibujo de la emperatriz la que nos habla con
voz propia, en formato de vifieta. Es curioso ya que se le pone voz a una mujer en el manual,
cosa muy poco comun y menos cuando se mediatiza en formato de dibujo. La misma

Teodora nos formula explicaciones histéricas al relacionar a su marido con la categoria de

500 En las ediciones 1999 y 2004, tanto el Imperio bizantino como el Islam, se analizan en un solo parrafo ubicado
en los méargenes laterales de la carilla, correspondiente al mundo carolingio, con lo que se evidencia una politica
editorial continuada al otorgar tratamiento marginal a estos temas no occidentales.

501 |a diferencia entre Aique y Kapeusz es la aparicién, en la primera editorial, de la categoria Constantino y su
ausencia en la segunda. Kapelusz propone un tratamiento extensivo de los reinos romano-germanos en los que
se focaliza el caso visigodo y el franco, como modelos monarquicos, dedicando cuatro carillas al tema. Sin
embargo, para el caso bi zant iAgo eldnice empezaddr spyyod een | ®l agruae &sleu i
a Justiniano, Unico personaje histérico que analiza de manera superficial y siempre vinculandolo con occidente y
a lo que aborda en solo media carilla.

502 Cuando se habla de fuerza discursiva, queda desvinculada la cantidad de carillas que se otorga al tema. Se
aclara esto ya que Santillana solo dedica, salvo la edicion 2002, una carilla al Imperio bizantino. Aunque desde el
discurso abarca una dimensionalidad de factores muy amplios, que no se cierran solamente a narrativas
exclusivamente politico i militares, en la espacialidad textual el tema se plantea muy limitado.

50 A modo de ejemplo sirva Santillana en sJustinembibesca-lan 2005,
uni da@afdpo204.

504 Entre las diferentes ediciones de Santillana, en cuanto al tratamiento de lo femenino en el mundo bizantino, se
dividen en tres partes. Aquellas ediciones como la de 1999, que no mencionan a Teodora; aquellas como las de
2000, 2001 y 2002 que plantean una sola mencién a Teodora como referencia de un mosaico donde se la
representa en la Iglesia de San Vital en Ravena (No la consideramos parte de los discursos textuales sino mas
bien una referencia a un mural) y la edicion 2005 que es la que consideramos para el andlisis de este caso
concreto, donde aparecen diferentes dibujos con vifietas, introduciendo una nueva manera de comunicar al lector.
Este tema se retoma en el apartado dedicado a imagenes y cartografia en los manuales escolares.



Cesaropapi smo alminardo, releemperadogbizantino Justiniano, tiene poder
absoluto sobre nuestros subditos: es jefe de la administracion, el Estado, el ejército y la
Iglesiad®. Si bien Teodora refuerza el elitismo que fortalece el relato del poder dentro de los
discursos textuales, a diferencia de los manuales nacionales, lejos de formar parte de la
narrativa junto a los generales imperiales, se la separa dandole identidad individual o, a lo

sumo, vinculando su figura a la de su marido.

Debemos destacar, al mismo tiempo, que Santillana es la Unica editorial internacional que se
ocupa de los conflictos religiosos, dandose una relacién causal entre la iconoclastia y los
enfrentamientos posteriores que terminan desencadenando el Gran Cisma en el siglo X,
pues s e decHneel &o Ippdda: Igledia Oriental, guiada por el Patriarca de
Constantinopla, se separ6 de la Iglesia de Roma, con la que siempre habia mantenido

rivalidades y diferencias acerca del culto&®.

Los temas bizantinos en los manuales internacionales, se analizan como binomios entre
continuidades politico i militares (Constantino 7 Justiniano) y discontinuidades que terminan
en antagonismos en el ambito politico - religioso entre Occidente (Papa como representante
de la cristiandad catolica con sede en Roma) y Oriente (con cabeza en el emperador
bizantino como centro de confluencia de todos los poderes®’, incluso el religioso). En esta
Gltima linea de caracter teocratico se retoma, por la amplia mayoria de editoriales
analizadas, lo expresado por Romero, ya en 1967, cuando refiere que: uné marcha hacia
una especie de teocracia, alterada en los hechos por mil accidentes pero retomada una y

otra vez por la curiosa compenetracion de las esferas de César y de Dios3%, se unen en una

mi sma personalidad, |l a del emper adlasituaegém det al i dad

Imperio de Occidente fue muy otrag®.

505 Santillana, edicién 2005, p. 204.

506 Santillana en su versién 2002, p. 156. En la siguiente cita se resalta con negrita tanto la Iglesia Oriental como
la Iglesia de Roma, dando clara oposicion discursiva a ambas categorias simbdlicas a las que se enfrenta desde
el inicio del tratamiento tematico.

507 A pesar de que todos los manuales reconocen en sus discursos la concentracién de poder en manos del
emperador bizantino, concentrado fuertemente en la figura de Justiniano, solo Estrada y Santillana usan la
categor?2a precisa de fiCesaropapi smoo, colocando, en
sin precisiones terminoldgicas concretas, volcando una concepcidn educativa de infantilizacion de los contenidos,
la que como veremos posteriormente, también poseen parte de las iconografias, dando un abordaje superficial de
lo planteado, colocandolo en la marginalidad intertextual.

508 ROMERO, José Luis, La revolucion burguesa en el mundo feudal, Buenos Aires, Sudamericana, 1967, p. 26.
509 ROMERO, José Luis, La revolucion burguesa en el mundo feudal, Ibid., p. 26.



4. IMPERIO ISLAMICO
El andlisis del Islam provoca, en la mayoria de las editoriales trabajadas, una espacialidad
mayor®!® que lo bizantino®! e, incluso, que el tratamiento posterior del mundo carolingio®'2.
La lectura de éste fenbmeno nos interroga acerca del por qué una narrativa fuertemente
centrada en lo occidental, como eje explicativo dentro del pasado medieval, vuelca en lo
islamico oriental una de las mayores espacialidades otorgadas por casi todas las editoriales
trabajadas. Una respuesta rapida nos acerca al cambio drastico en el contexto sociocultural
europeo occidental desde los noventa en adelante, lo que se refleja en la confeccion de
manuales producidos en el extranjero (Espafia) como Vicens Vives®?® marcando una
conflictividad que enfrenta al colectivo musulman respecto del catdlico y, usando la
manualistica en la escuela como herramienta para reconciliar imaginarios sobre un pasado
ubicado en el periodo medieval como génesis de la interacciéon intercultural entre los
diferentes pueblos. Es dar presencia histérica y, por tanto discursiva, a un grupo cultural en

ascenso cuya identidad se hace cada vez mas visible en el viejo continente®“,

Al observar los manuales escolares argentinos, notamos sin embargo, desde lo producido
por José Luis Romero en 1951 para Estrada hasta los posteriores textos de Ibafiez o Drago
en las décadas del sesenta, setenta y ochenta, que en todos los ejemplares se evidencia un
desarrollo mayor de lo musulman por sobre lo bizantino y lo carolingio. La interpretacién que
encontramos es clara. La espacialidad que se le otorga al tema pone en evidencia una
marcada continuidad con los textos escolares previos dandose una mayor cantidad de folios
al abordaje de dichas narrativas producto de una cultura escolar y una disciplina histérica
conservadora, no solo de relatos tradicionales, sino de los espacios dentro de los nuevos

manuales.

510 Entiéndase espacialidad en términos de carillas destinadas al tratamiento del Islam.

511 Como es el caso de todos los manuales nacionales con la excepcién de Az (edicion 2002) y Maipue y la
mayoria de los manuales internacionales, salvando los casos de Aique (ediciones 1999 y 2004), Santillana
(edicién 2005) y SM (donde se marca una paridad espacial entre ambos capitulos).

512 Entre las editoriales nacionales solo domina en espacialidad, la editorial Tinta Fresca, donde se brinda una
carilla més al mundo carolingio, en detrimento de lo otorgado al tratamiento del Islam. Dentro de los manuales
internacionales se dan dos casos: una gran mayoria supera en favor del Islam (Kapelusz, SM y Vicens Vives) y
una minoria conformada por Aique y Santillana, en todas las versiones trabajadas, dan una equidad espacial a
ambas teméaticas. En ningun caso, se supera en favor de lo carolingio para los textos extranjeros.

513 Téngase presente que dicha editorial confecciona los manuales en Espafia y luego los introduce en Argentina
con idéntico formato, incluso tratando los temas en orden diferente al propuesto por nuestros disefios curriculares.
514 Sobre este tema y para el caso espafiol, véase: MARTIN MUNOZ, Gema, El islam y el mundo arabe. Gufa
didactica para profesores y formadores, Madrid, Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para el
Desarrollo, 2010 y NAVARRO, Josep Maria, El islam en las aulas. Contenidos, silencios, ensefianzas, Barcelona,
Icaria, 1997.



A pesar de plantearse una espacialidad que refuerza la tradicionalidad, cuando observamos
los discursos operados para Islam, encontramos que sufren modificaciones sustanciales.
Estas se producen, no tanto en adecuaciones historicas actuales, pues en muchos casos se
siguen retomando teorias formuladas en las décadas del veinte y hoy cuestionadas, sino en
nuevas miradas historiograficas, dejando, aunque marginal, espacio para planteos de corte
cultural que en la mayoria de las otras tematicas quedan directamente excluidas, generando

en el mismo texto una superposicion de las posturas historiogréficas.

En cuanto al desarrollo teméatico en los manuales nacionales destacamos tres tendencias. La
primera visibilizada por Estrada®®, dominando las categorias musulman y arabes. La
segunda representada por Puerto de Palos y Tinta Fresca, primando la categoria musulman,
la que se une al término Islam®® como elementos eminentemente politicos-religiosos. La
tercera, expresada por Az y Maipue, la que gira en torno al concepto Arabes®’, poniendo el

foco en los aspectos étnicos - culturales.

GRAFICO N° 14. El mundo islamico en manuales nacionales.
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Fuente: Elaboracién propia con informacién obtenida de los manuales analizados.

SEl fuerte tratamiento que se da a |Harte elddiegcia ensebmusde
islamicoo por | 0 g u easpectes, énros discutsns; dencaracter novedoso, sin llegar a romper la
tradicionalidad del relato que lleva a representar al Islam como puente de conexion centrado en su dominio del
mediterraneo. Entre los temas llamativos que analiza la editorial se dan, por ejemplo, el descubrimiento del
secreto chino para fabricar papel o las innovaciones en ciencias. Véase Estrada, edicion 2003, pp. 2321 233.

516 Sj bien ambos términos se definen, en la mayoria de los manuales, como conceptos diferentes. Ambos son
tratados desde la dptica religiosa haciendo en el discurso un mismo elemento narrativo. Es por eso que los
analizamos en conjunto. La misma l6gica opera, en general, con el binomio profeta/Mahoma.

517 Conjuntamente con la categoria arabes, la cual alude a personas o rasgos culturales de un colectivo social, se
contempla el término Arabia, entendiéndolo como espacio geografico, esto es, como lugar de identificacion
material y simbodlica de los arabes.

ne



Segun podemos observar en el grafico N° 14, la editorial Estrada se centra en el binomio
musulmanes i arabes, superando ampliamente en su uso terminolégico al resto de las
editoriales nacionales®*®. Ambas categorias, que se analizan como sinénimos, confundiendo
cuestiones étnicas con creencias de fe, ponen énfasis en aspectos religiosos, por un lado,
(por eso se explica la fuerte presencia de los vocablos Mahoma y guerra santa) y culturales,
por otro, (se introduce un apartado titulado fEl arte y la ciencia en el mundo islamicod. Es asi
gue la editorial introduce, en los discursos, aspectos de caracter novedoso, sin llegar a
romper la tradicionalidad del relato que lleva a representar al Islam como puente de conexion
centrado en su dominio del mediterrdneo. Entre los temas llamativos que analiza la editorial
se dan, por ejemplo, el descubrimiento del secreto chino para fabricar papel, subtema que

ninguna otra editorial nacional analiza en sus segmentos del Islam.

Los manuales que conforman la segunda tendencia sefialan resultados similares en su
conformacion catego6rica con la Unica diferencia que, para el caso de Puerto de Palos, el
crecimiento de los niveles terminolégicos son mayores debido al aumento en el tratamiento
del tema (cinco carillas) si se lo compara con Tinta Fresca que solo dedica dos carillas al

fSurgimiento del Islam6 como se titula el apartado.

Notamos, para ambas editoriales, un valor maximo puesto en el binomio Islam/musulmanes,
a lo que sigue de forma muy cercana el término Mahoma, centrando el peso de todo el relato
en ambas figuras como ejes narrativos. A pesar de las coincidencias entre las editoriales a
nivel cuantitativo, observamos, desde el analisis del discurso, amplias diferencias con
enfoques historiogréficos, en parte, antagonicos. En el caso de Tinta Fresca se operan dos
niveles: el religioso - militar gue marca a Mahoma y al Islam como eje central con una amplia

descripcion de los cinco preceptos de fe®'°, relacionando estos co

y fAguerra sant abo, donde se destaca | a r8pida

tierras africanas, asiaticas y europeas. Un segundo nivel de caracter religioso - econémico
donde se expresa por ej empl o (gseergaridd bdjosun &sastado tétalitario y

propietario Unico de todas las tierras conquistadasd®. Se refuerzan los discursos

518 Debe considerarse, ademas, que es la editorial que dedica mayor nimero de paginas al desarrollo del Islam
con un total de seis carillas.

519 A diferencia de Az y Maipue que no los nombran, Tinta Fresca y, también, Puerto de Palos incorporan la
explicacion detallada de los preceptos islamicos (Profesiéon de fe en Ala, Unico Dios y en Mahoma su profeta,
oracién, limosna, ayuno y peregrinacion a La Meca al menos una vez en la vida). Sobre estos temas véase:
HOURANI, Albert, La historia de los arabes, Buenos Aires, Vergara, 1992.

520 Tinta Fresca, edicién 2005, p. 206. Consideramos que el término totalitario posee connotaciones anacronicas
en su uso, ligadas a procesos histéricos ocurridos durante el siglo XX, dandose una disfuncionalidad discursiva y
errénea, pues si bien es cierto que las tierras incorporadas por expansion son de la comunidad toda, los casos

n

as

e X



econdémicos que se presentan de forma continuada en la mayoria de temas que trabajan,
aunque subordinandolos a la esfera religiosa del Islam, haciendo primar lo religioso a todas

las aristas del mundo musulman.

En el caso de Puerto de Palos, se repite el primer nivel de andlisis centrado en lo religioso -

militar y se suman estudios culturales al tema como elementos novedosos, dentro del

apart ad o civiiizatianlislamicad idonde i ntegran | os aportes

arte con un ampl i o elsakEspafia musdlmanaadl ddoenddi ec asdeo
los niveles relativos al Islam occidental, funcionando con identidad propia entre los diferentes

intertextos referentes al tema.

Si bien Puerto de Palos plantea un desarrollo notable de los aspectos culturales, comparada
con la mayoria de las editoriales nacionales®?, al igual que en Tinta Fresca, estos quedan
subordinados a las aristas de caracter religioso, ensefiadas tradicionalmente sobre el Islam,.
Es as?2 que Laeligdretavd una importaficia determinante en toda la produccion
cultural islamica, que generd nuevas formas de expresiéond?2. A esta afirmacion le continGia
un discurso que desarrolla la pintura, la caligrafia, la literatura, las ciencias y las mezquitas

en el mundo islamico con fuerte relacién occidental.

Con respecto a los temas artisticos que aborda Puerto de Palos, rompe la postura
consolidada entre los historiadores del arte mas tradicionales que fomentan el mito de un
arte nulo en pintura isldmica por estar prohibida la representacion de personas y animales. El
texto, desde una historio gr af 2 a super ador &n & siglo Vi beaprohitedada
representacion de figuras humanas y animales, si bien la prohibicién no fue siempre acatada,
esta restriccion sumada a la imposibilidad de representar a Ala, favorecié el desarrollo de
una decoracién distintiva y singular. Los disefios abstractos, las formas vegetales y los
arabescos, con la repeticion de un dibujo basico, decoraron paredes, ceramicas y
alfombrasd?3. Se mantiene la posicién de Bulley®?*, por la cual se resignifica el arte islamico,
creando representaciones novedosas, un arte que imita la naturaleza y sus componentes,

donde también se integra la caligrafia como elemento de arte sagrado.

donde se observan entrega de tierras en propiedad son multiples, en especial, a partir de la conquista de Al-
Andalus en 711. Sobre este tema véase el trabajo de: COHEN, Claude, El Islam, Madrid, Siglo XXI, 1985.
521 Exceptuando a Estrada, que en formato de carillas especiales dedica espacios dentro del capitulo especifico a

| sl am, anBIl i tahdm: yh el mundo de | as cienciaso, fiLa

islamicoo .

522 yéase: Puerto de Palos, edicion 2001, p. 171.

523 pyerto de Palos, edicion 2001, p. 171.

524 Véase: BULLEY, Margaret, Arte Antiguo y Medieval, Madrid, DM, 1999.
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