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PROLOGO

Ei Dr. Jorge A. Roetti es miembro de la carrera de inves-
tigador cientifico del CONICET, egresado de la Universidad Nac.
de La Piata como profesor en filosofia, doctorado en la Univer-
sidad del Salvador, hizo estudios de postgrado en la Friedrich
Alexander Universitat de Alemania Feaerai, etc., pero las paginas
de su “Educacion, politica y ciencia...” no nacen solo de la
lucidez que le otorga su ampiio curriculo. No, surgen de lo que
naciéo con él: su compromiso y contracciéon con sentimientos y
palabras que peiigramos comiencen a ser ‘“‘démodé’: vaior, pa-
_ tria, sacrificio, templanza. ..

Se podra o no coincidir con algunos de los parrafos de su
estudio, pero es indiscutible que lo que preocupa a este do-
cznte, lo dice en voz bien alta y muy claramente.

Ademas tiene el valor de sefialar io obvio, de atacar de raiz
lugares comunes que se han convertido en muletillas a las que
se echa mano en forma continua y con las que es casi blasfémico
disentir.

Y en estos momentos de revision educacional, bueno sera no
perder de vista lo que él seiiala: “el proyecto nacional infimo de
toda sociedad es la de perdurar como unidad de desarrollo his-
térico, sin someterse a vasallajes externos” y tener presente la
“meritocracia” a la que en cierta manera apunta este articulo:
la ubicacién de los mejores (mejores por su calidad moral y pro-
fesional) en los lugares mas importantes, ya que “todo pals po-
deroso lo es, entre otras razones, porque ha logrado una reali-
zacién sufic’ente del principio aristocratico en la construccion
de sus instituciones esenciales” .

Por altimo. viene ol caso recordar aquellas palabras de Or-
tega y Gasset: *‘la claridad es la cortesia del filésofo”. A fuer
de ser claro, el Dr. Roetti es un cortés filésofo.

Profesora Graciela Pacheco de Balbastro
Santa Fe, marzo de 1987.



Breve “curriculum vitae”

El Profesor Jorge Alfredo Roetti nacidé en Posadas, Misiones.

Estudié filosofia en la Universidad Nacional de La Plaia,
egresando como profesor. Se doctoré en la Universidad del Sal-
vador y realizé estudios de postgrado en matematica y fisica en
la Facultad de Ciencias Fisico-Matematicas de La Plata, estudios
de postgrado en metafisica y filosofia comparada en la Univer-
sidad de Buenos Aires, postgrado en lingiiistica en la Universi-
dad de La Plata, postgrado en légica y fundamentos de mate-
maticas y filosofia de la ciencia en la Friedrich A'exander Uni-
- versitat Erlangen - Nirnberg, Replblica Federal de Alemania, etc.

Tiene veintidés trabajos cientificos publicados (entre ellos
“Allgemeine Syllogistik als System von Relaticnenmu'tiptikatio-
nen”, editado por Albert Menne en Formale und nicht - formale
Logik bei Aristoteles, Hildesheim / Zirich / New York, Georg
Olms, 1985, p. p. 167/179, y “Die Frage nach einar der philo-
sophie geeigneten Logik”, Logismos, vol 1, N° 2 (1286), Bs. As.
p. p. 47/57 Acerca del término ‘“‘elemento” y términos afines en
quimica, Bahfa Blanca, Dpto. de Humanidades, Universidad Na-
cional del Sur, 1986, Elementos de Légica matematica, en cola-
boraciéon con el Prof. Dr. Hermes Puyau, Buenos Aires. Eudeba,
1976.

Traducciones del inglés, francés, aleman (sin olvidar latin y
griego), resefias bibliogréaficas, conferencias, participacién en
concursos universitarios, son actividades que desarrolla habitual-
mente el Dr. Roetti.

En la actualidad es profesor asociado de Légica y Filosofia
de la Ciencia, del Depto. de Humanidades de la Universidad Na-
cional del Sur y su ocupacién principal se desenvuelve en el
Centro de Investigaciones de Loégica y Filosofia de la Ciencia,
Universidad Nacional del Sur (Bahia Blanca).



EDUCACION, POLITICA Y CIENCIA:

ALGUNAS RELACIONES OLVIDADAS
por Jorge Alfredo Roetii *

Hoy se habia mucho sobre educacion. Por la profusién de
deciaraciones sopre ella podriamos creer que existe un estado
de seria elaboracion del tema. Lamentablemente no es ese el
caso. El fendmeno se caracteriza por la superficialidad, hasta
diriamos por la irresponsabilidad de las manifestaciones. Todo
ignorante opina sobre el tema. Las opiniones de quienes tienen
autoridad en la materia no son atendidas. Los dislates més ex-
tremos son considerados.

Uno de los sintomas mas claros de esta situacién es que
brillan por su ausencia en la consideracién publica las cuestio-
nes que toda la tradicién pedagdgica, desde sus inicios en Gre-
cia, considerd esenciales para la construccion de un sistema
educativo que promoviera la mejor realizaciéon de las personas
y de la patria. Por ello trataremos en lo que sigue algunas re-
laciones. muy simples, pero también necesarias entre educacion.
politica y ciencia, con especial énfasis en sus aspectos morales.
Tales relaciones son obvias, pero olvidadas. Y su olvido es muy
nocivo. Recordar lo obvio olvidado es una tarea importante en
nuestra sociedad, qus tiene una peculiar ineptitud para percibir
lo obvio.

En estas lineas partimos de un par de “nociones comunes”
que consideramos como suficientemente corroboradas por la ex-
periencia y que esperamos que el lector comparta:

1. De una “buena educacién” depende no sélo el desarrollo
y mejoramiento de las personas, sino ademas la perdu-
racién y la fortaleza de las naciones.

2. La ciencia es un instrumento del desarrollo y perfeccio-
namiento personal, y fuente de riqueza y poder de las
naciones.

3. Si no todos, muchos de los métodos que producen o po-
sibilitan el perfeccionamiento personal, coinciden con los
métodos que promueven la perduracién y fortaleza de
las naciones.

* CONICET, Centro de Investigaclones de Légica y Fllosotia de la
Ciencia (UNS).
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Los corolarios préacticos (politicos) que surgen de estas tesis
corroboradas son inmediatos:

1’. La educacién es un problema politico fundamental.

2'. La ciencia, en la medida en que influye en la construc-
cién del caracter de las personas y del poder de las na-
ciones, es un problema educacional y politico.

3'. Es prudente promover aquellos métodos educativos que
impulsen simultdneamente el perfeccionamiento personal
y el poder de la nacién.

Los términos “buena educacién” y *‘perfeccionamiento per-
sonal” no han sido definidos. Tampoco lo serén, en sentido 16-
gico, en lo que sigue. Sin embargo todo el articulo apunta tan-
gencialmente a precisar el uso de dichos términos, de una ma-
nera que creemos serd compartida, por su universalidad, por el
lector.

Antes de comenzar la consideracién de las aludidas relacio-
nes entre los términos vayan algunas paabras sobre lo que en-
tendemos por “ciencia”. No todo lo que reluce es oro. Tampoco
todo lo que se presenta con el nombre de ciencia lo es. La cien-
cia es un tipo de saber que requiere capacidad y esfuerzo sos-
tenido. No hay ciencias faciles. Si algo lo es, entonces no es
ciencia, auque se atavie con su prestigio. ! Aqul hablamos so-
lamente de las auténticas ciencias. De ellas se puede repetir
siempre lo que algunos atribuyen a Euclides de Aleiandria di-
ciéndoselo a Ptolomeo Soter v otros remontan a Menarchos y
Filino de Macedonia: “Maiestad. en ciencia no hay caminos rea-
les”. 2

1. En los paises de ciencla avanzada todas las disciplinas clentificas.
salvo excepciones, son vbracticadas con gran nivel, incluidas las
clencias humanas o Geisteswissenschaften. No acontece lo mismo
entre nosotros. Las ciencias que se practican con un nivel inter-
nacional respetable son entre nosotros la matemdtica, las clen-
clas exactas, algunas ingenierias y poco mas. Las cienclas huma-
nas tienen un tratamiento que en general. salvo excepciones, de-
jan” muchisimo que desear. Su ideologizacién, su estar al servicio
de determinadas causas politicas, es también patente.

2. Cf. George Sarton, Historia de la ciencia, tomo II, vol. III, pp.
35-36 para la versién Ptomolec-Euclides. Para la Filipo—Menar-
chos, véase Alfred North Whitehead, Introduccién a las matema-
ticas, Buenos Aires, Emecé, 1949, cap. x, p. 109.
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PRIMERA RELACION

La isyenda auiciior nos pone sovie @ pista de una reiacion
interesante entre ios temas que nos preocupan. El aprendizaje
de la cizncia requiere una adecuada base genética, un don gra-
tuito: un buen cociente intelectual. Fero ademés requiere de. un
mérito personal: una voluntad tesonera. De esa conjuncion de
voluntad e inteligencia depende el éxito en el aprendizaje y la
practica de una ciencia. Un exceso de voluntad puede compen-
sar parcialmente la limitacion intelectual, pero soélo hasta cierto
punto. Quien esté muy bajo en cualquiera de los dos extremos
sefialados, ése fracasarad en la empresa. Es por ello que los sis-
temas de seleccion para los postulantes a estudios superiores
en las sociedades desarrolladas de tcdo zigno ideoldgico calibran

. simultdneamente ambos aspcctos en sus pruebas de ingreso:
aptitudes y capacidad de esfuerzo de los candidatos. El minimo
requerido qusda daterminado, por una parte por las condiciones
individuales, y por otra por las necesidades sociales. 3

Vista la cuestion desde wna perspectiva socioldgica podria-
mos decir que en ciencia no importa el “status adscripto”, sino
solo el adquirido. Ni abolengo, ni riqueza, ni color, credo 0 sexo
cuentan. Sino sélo lo que la coniuncion de tesén e ingenio son
capaces de lograr. En la ciencia so da uno de esos pocos casos
en que es relativamente facil alcanzar un alto grado de igualdad
de oportunidades objstivas. ¢ Podriamos decir que un grupo so-

3. El aspecto de las necesidades sociales es rigurosamente respeta-

do en todas las naciones con cierta racionalidad organizativa, in-
dependientemente del régimen politico que posean. Los cupos
por profesién se determinan de acuerdo con la demanda futura.
Esto evita la mala asignaciéon de recursos del lado social y la de-
socupacion y el fracaso profesional del lado individual. Tanto
los Estados Unidos como la Unidén Soviética, las dos Alemanias,
Jawdn y China continental lo practican. Pero también lo hacen
paises en desarrollo en los que ciertos principios de racionalidad
tienen vigencia como Brasil, Venezuela, etc. Paises como €l nues-
tro, en los que el sistema de ingreso a las universidades se carac-
teriza por su total irracionalidad y despilfarro, son ya extrafios en
el mundo.

4. La igualdad de oportunidades subjetivas es claramente imposible
y por eso no es racionalmente postulable como jdea regulativa,
pues las diferencias de capacidades subjetivas aque determinan
esas oportunidades, se fundan en la naturaleza que - reparte desi-
gualmente sus dones y que no estamos ni remotamente en condi-
ciones de regular. Platén es un antecedente en la idea de la
izualdad de oportunidades objetivas: cf. Leyes 744ab.
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cial es objetivamente justo si y sélo si las condiciones objetivas
de partida para alcanzar una determinada posicién en é! son las
mismas para todos los postulantes. Bajo esta definicion el siste-
ma de acceso a la ciencia representa un buen ejemplo de una
de las pocas instituciones con un aceptable grado de justicia
objetiva,

Los motores del saber cientifico son el afdn de saber (aun-
que éste pueda ser en muchos casos saber de dominio), la emu-
lacion y la competencia, como acertadamente lo viera Platén
en Leyes 5 etc. En cuanto a sus principios de seleccion —abier-
tos a todos, sin acepcion de personas, riqueza u origen— la
ciencia podria considerarse “democratica”, en la terminologia
actual. No obstante, por sus resultados conduce (en cualquier
sociedad con ciencia seria) a una aristocracia del mérito. Esto
tiene relevancia politica.

En efecto, todo gobierno es —estructuralmente— una oli-
garquia. Nunca es uno, ni una mayoria, y menos aln son todos
quienes gobiernan. Siempre gobiernan pocos sobre muchos, una
minoria jerarquicamente organizada sobre una totalidad méas des-
organizada. 6 Para que un gobierno pueda calificarse de “bue-

5. Cf. Leyes, 834c.

6. La minoria gobernante ademais, para continuar siéndolo, esta
obligada a evitar compulsivamente, legal o ilegalmente, de jure o
de facto, que la mayoria. (u otra minoria) bueda alcanzar el gra-
do de organizacién de lg clase gobernante respecto de la informa-
cién y, sobre todo, el control. Esta asimetria es una condicién nece-
saria para la existencia de cualquier poder. Sin embargo es posible
que se dé una cierta simetria en la informacion (salvo aspectos de
seguridad y por tiempo limitado) entre gobierno y las restantes mi-
norias de una sociedad, aunque no en el caso del control. La si-
metria informativa es tipica del sistema politico llamado “repi-
blica”, generalmente conocido hoy bajo el rétulo de “democracia”,
de forma tal que podemos asegurar que no existe republica (o de-
mocracia) cuando no hay suficiente acceso a la informacion pa-
ra los grupos sociales que no son la minoria gobernante. El con-
trol del poder, tipico de la republica, se torna imposible sin acce-
S0 pleno a la informacién. Recuérdese el anillo de Giges*, Reptubli-
ca II, 359c-360d.

*Giges era un pastor al servicio del rey de Lidia. Un dia encontré un
anillo que lo hacia invisible. Al ver que sus malas acciones que-
daban ocultas, sucumbié a la tentacion y cometié diversos eri-
menes. Platén apunta en este didlogo a que la impunidad del
gobernante deben ser conocidas por el pueblo, pues la impunidad
vuelve injustos a los hombres. (Platén, Obras Completas, colec-
cidén grandes culturas, Aguilar, Madrid, 1972 - Repiiblica, II - 358
¢{360d - Pag. 685. (Nota de la prologuista) .
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no’’ es menester que su poder no solamente sea consentido por
los gobernados (es decir, que sea ‘legitimo”), sino que sea ade-
mas suficientemente apto como para asegurar la perduracion de
la sociedad, tanto en relacion con los problemas y conflictos in-
ternos, cuando (y sobre todo) frente a los desafios externos. Tal
idoneidad y aptitud del gobierno implica la seleccion intelectual
y moral de al menos una parte esencial de la oligarquia gober-
nante (es decir, de al menos algunas personas claves en puesto
de consejo y decisién en dicha oligarquia). Esto significa, en
otras palabras, que una parte esencial de la minoria gobernan-
te .debe surgir de un cursus henorum que privilegie los aspectos
de estadista, de los candidatos, y no sus condiciones para la
politica menuda. 7 Pero esto no dice otra cosa sino que una
de las condicionas necesarias que debe cumplir un buen go-
- bierno es que en su construccién se tenga en cuenta el “prin-
cipio aristocratico”.

Para aclarar términos: llamaremos ‘‘aristocracia” a un go-
bierno cuyos miesmpros hayan sido escogidos de acuerdo con
criterios de excelencia intelectual y moral. Aristocracia no es
gobierno de minoria o de mayoria, es gobierno de los mejores.
Pero mejores en lo que respecta a las cualidades humanas que
posibilitan la conservaciéon de la sociedad y su justicia, a saber,
cierta excelencia intelectual y moral. La técnica politica occi-
dental, realizada en buena medida en un importante nimero de
poderosas naciones contemporéneas, ha consistido precisamen-
te en instalar sistemas politicos estables, cuyos poderes son na-
turalments oligarquias (por su estructura), pero que son demo-
craticas (por su origen, al menos parcialmente) y aristocracias
(por su sistema de seleccién). Y lo que asegura la conservacion
del estado de derecho y las maximas libertades compatibles de
los ciudadanos es la existencia de un conjunto de reglas insti-
tucionales y un sistema de controles y contrapesos instituciona-

7. Wiiliam Ewart Gladstone (1809-1898), politico liberal britanico
que junto con Disraeli llené toda a segunda mitad del siglo XIX
del imperio, distinguié al politicastro del estadista mediante la
siguiente frase: “El politico piensa en las préoximas elecciones, el
estadista piensa en la proxima generacion”. Hay que reconocer
que el enemigo ha sabido tener estadistas en el poder, en tanto
que nosotros (al menos en la historia reciente) sélo politicastros
en la acepcién de Gladstone. De alli su fuerza y nuestra debill-
dad. El politicastro se preocupa sélo por alcanzar y conservar el
poder, por sus intereses, los de sus parientes y amigos y, a lo su-
mo, los de su partido. El estadista se ocupa de los intereses de la
nacién, de su proyeccién a largo plazo.
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les e informales que facilitan el control del poder y la abolicidén
de sus excesos.

Da tales experiencias poiiticas conspicuas nos inieresa res-
catar la enseflanza de que todo pais poderoso lo es, entre otras
razonays, porque ha logrado una realizacidén Suficiente del princi-
pio aristocraiico en la construccion de sus instituciones esen-
ciaies. Sin elio no se puede llegar a ser poderoso. Pero un co-
roiario es todavia mas importante. Puesto que el poderio de las
nacicnes importantes estd en permanente crecimiento, su capa-
cidad de dominio y determinaciéon sobre aquellas naciones que
no lo son no crecera sélo en la medida en que el peder de las
naciones débiles crezca al menos tanto como para no perder po-
siciones en las relaciones de poder. Por ello podemos asegu-
rar que la realizacion suficiente idel principio aristocratico en
sus insti‘uciones esenciales es incluso mas importante para ias
naciones gue no tienen ninguna pretensién de ser poderosas o
importantes (como ocurre desde hace ya bastante tiempo con
la nues’ra), pues sin una adecuada realizacion de dicho princi-
pio no se logra perdurar como sociedad con clerto resto de so-
berania e independencia en un mundo de poderes v competen-
cias crecientes.

Advertido ello debemos reparar en que el sistema de selec-
cion de la ciencia, que no discrimina objetivamente en origen vy
que establece una méritceracia de disciplina y talento, es un ex-
celente ejemplo organizativo que las sociedades politicas con
voluntad de perdurar deben imitar. Pues sélo sobreviviran las
que pongan a los mejores en los lugares claves.

SEGUNDA RELACION

Lo anterior nos conduce a considerar la relacion entre edu-
cacion, politica y ciencia desde otra perspectiva. El principio
general de que sdlo sobreviven los pueblos capaces da grandes
trabajos, esfuerzos y sacrificios esti suficientemente testimonia-
do en la historia, como para que no lo adviertan sélo aquellos
que no quieren darse por enterados. La debilidad del caracter,
la blandura, acarrean mas tarde o mas temprano la sumisién (de-
pendencia) de personas y de pueblos. Pero para ser capar ce
trabajo y esfuerzo se requiere una cierta educacién de la vo-
luntad. Renunciar a ta! educacion, promover la blandura y la
ausencia de esfuerzo, produce personas y pueblos abulicos. por
ello condenados a la miseria y la sumision.
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En lo gue sigue partimos del supuesto de que el “proyecto
nacional infimo” de toda sociedad es la de perdurar como unidad
de desarrolio histérico, sin someterse a vasallajes externos. Si
se da tal voluntad de perduracion en una sociedad —como que-
rriamos pensar que aln accntece en nuestra patria argentina—
resulta claro qu= el problema politico-peziagogico fundamental de
tal sociedad es el de ¢como se educa la voluntad? O a fortiori,
expresandolo en la forma socréatica, que enfatiza una de sus con-
diciones suficientes: ;cémo se ensefia la virtud? 8

Una voluntad educada facilita toda forma de educacién, tan-
to la del entendimiento, cuanto la moral, la del sentimiento (tan
olvidada en la groseria contemporanea), la estética, la del decoro
y la del estilo. Por el contrario, toda buena educacién, con cual-
quier contenido, educa en mayor o menor grado la voluntad. El

“dominio voluntario se recibe ‘“por afadidura”, queda facilitado,
una vez realizado un esfuerzo intelectual o moral importante.

De todos modos, para la educacién de la voluntad como
hébito, como por otra parte acontece con toda indole de educa-
cién, no hay férmulas mAgicas. La tarea es insegura; se puede
ensefiar sin garantizar el aprendizaje. Hay sin embargo una di-
ferencia importante entre la ensefanza intelectual y fa moral: si
se dan los antecedentes intelectuales necesarios y atencién su-
ficiente en el educando, la ensefianza de un contenido intelectual
produce su apropiacion por parte del alumno. Decimos entonces
gue la técnica de ensefianza intelectual tiene el cardcter de una
condicién suficicnte Esto no ocurre en el caso de la educacion
moral: ni la agudeza racional v la atencién, ni la intencién moral
por parte del educando de adquirir los habitos morales conside-
rados buenos, ni todo esto en conjuncién con la actividad pro-
piamente educadora del pedagogo. aseguran la adouisicion de
una determinada virtud como ‘“habito moral” (direccién constan-
te de 'a voluntad hacia Ia realizacién de un cierto tipo de hien).
Esto sefiala aque las técnicas de la ensefianza moral no constitu-
ven condiciones suficientes. Es en este sentido en nue se pue-
de contrariar al pensamiento socratico: la virtud no se puede en-
sefiar. en cuante arndicién suficiente. No obstante. si 1a tarea
educadora no se pronone eso, sino educar en la virtud med'an-

8. Entendemos aqui el término “virtud” en sentido moral, como ha-
bito moral gue proporciona una direccion constante de la volun-
tad hacia lo considerade “bueno” o hacia el deber. Las virtudes
particulares se determinan por su “objeto especifico”: el “bien
particular” o el deber especifico de que se trate.
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te la ejercitacién repetida, el ejemplo y los paradigmas cultura-
les, y la emulacién, intentando formar uno conciencia y un ca-
racter moral, entonces podemos afirmar que la virtud se puede
ensefiar, como condicién neeresariz: s hay una buena dosis de
virtud en una comunidad, entonces es porque ha existido una
previa educaciéon mora! adecuada. La experiencia de los pue-
blos con resortes morales suficientes como para hacer historia
nos muestra que en ellos se ha enfatizado la educacién moral
Y que a través de ella ha logrado ,en cantidad y calidad, una ade-
cuada conducta virtuosa. Baio tal interpretacién podemos coin-
cidir con Sécrates en que la virtud se puede ensefiar.

Un ejemplo es pertinente: se puede ensefiar la virtud de la
valentia, pero sin seguridad de aue, a través de ella, se llegue a
ser habitualmente valients. Pero si no educamos para la valentia
no tendremos va'ientes. También se puede ensefiar la cobardia,
casi siempre con éxito seguro (donde tal ensefanza no es exito-
sa es porque colidié con una ensefianza de !a va'entia que ven-
cid). Hay en esto una importante asimetria: la técnica para la en-
sefianza de los vicies sa presenta como condicidn suficiente de la
conducta viciosa habitual, la técnica de educacién en las virtu-
des se nos da tan sélo comn condicién necesaria de la conducta
habitualmente virtuosa.

Pero necesitamos de Ia virtud, fundamentalmente de las clé-
sicas virtudes cardinales. 9 para desarrollarnos como personas au-
ténomas vy para sobravivir como nacién. Por ello es menester en-
sefiarles constantemente, espacialmentn en tiempos de decaden-
cia moral como los que nos tocan vivir,

La educacién de la voluntad consiste en una educacion de la
forma de Ia conducta, no de su contenido. Esta puede ser intelec-
tual, moral, sentimental, del estilo, etc., pero la adquisicion de
todo contenido reclama cierto esfuerzo y tenacidad inevitables,

9. Las virtudes cardinales nacen con Platon, pasan por estoicos vy
neoplatonicos y llegan, a través de Cicergn y Séneca 2 los padres
latinos, l1a escolastica, 1a filosofia moderna y a nuestros dias. La
denominacion de “cardinales” proviene de San Ambrosio, quien
la deriva de la expresion lating, cardinalis (adj. de cardo, -inis:
quicio. gozne de la puerta, ¥y del mundo) que significa principal.
son pues las virtudes principales, alrededor de las cuales gira y
se construye todo el mundo moral., Las cuatro tradicionales son
la andreia o fortitudo (fortaleza o valentia), que es la virtud del
4nimo, la sofrosyne o temperantia (templanza), la dikaiosyne o
fustitia (justicia) y 1a frénesis o prudentia (prudencia y sabiduria
pactica).
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sostenidos en los primeros pasos por una cierta disciplina y coer-
cién exterior, con ideales que emular y premios y castigos. La
voluntad educada, duefia de sf, no poseerd un contenido moral
especifico, pero consistird en una forma: una cierta facilidad pa-
ra el habito de doblegarse, de vencerse a si mismo en el trabajo
y la fatiga.

Los caminos para la educacion de la voluntad no son muchos,
pero todos suponen cierto esfuerzo y dolor. Ademés de las vias
particulares para el aprendizaje de las virtudes morales individua-
les existen otros que, en forma no exhaustiva pero en aproxima-
do orden de dificultad, sefialaremos a continuacién.

1. El deporte. Este es sin duda un importante educador de

la voluntad. Exige disciplina, esfuerzo, tesén, sacrificio y dolor —

- en ocasiones mucho dolor fisico—, lo que se facilita, se ayuda a

sobrellevar pero no se evita, mediante los estimulos externos de
la emulacién y la competencia.

2. El coraje. Es esta virtud la andreia de los griegos y la
fortitudo de los latinos. Es la primera de las virtudes cardinales
platénicas. En Reptiblica !a define Platén como *la opinién recta
y conforme a la ley sobre aquello que se debe y aquello aue no
se debe temer”. ¥ Aristételes lo hace un habito medio iusto en-
tre el miedo y la temeridad. 11 Sus dos atributos principales son,
segin Cicerdn, el desprecio de la muerte y el desprecio del do-
lor. 12 Lo que es retomado por Santo Tomés. 13 Debemos coinci-
dir con Borges en que es una de las pocas virtudes de que son ca-
paces alaunos hombres, una de las virtudes superiores, cardina-
les, tan olvidadas en estos tiempos de exaltacién de la cobardia.
En rircunstancias semejantes para su patria dijo Horacio: Dulce
et decorum est pro patria mori. 14

Solamente los pueblos de quienes se puede presumir que se
defenderan de los ataques enemigos son respetados v tienen una
alta probsbilidad de sobrevivir. A los cobardes, hombres v pue-
blos, nadia respeta. Y tarde o temprano todos avasallan. De allf
la necesidad de la defensa v de la educacion en el coraje militar

10. Renrnblica IV, 430b.

11. Etica a Nicomaco III, 6, 111524,

12. Tusenlanae Disputationes TI, 18, 43.

13. Summa Theologiae 2a. 2ae., q. 123, a.2.

14. Odae III. 2. 13, donde se aconseja a los j6venes romanos que Imi-
ten las virtudes de sus antepasados y especialmente el valor gue-
ITEro.
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de teda la poblacion, como condicién nzcasaria para posibilitar la
supervivencia de la nacién. F

educacion dal valor en numerce
ptblica y Leyes. 15

Un hombre y un pueblo valercsos pueden ser pacificos pero
respetados por los poderosos auncue sean débiles. Lo que no
puedsn ser es “pacifiziay”, palabra de moda que refiere a quienes
renuncian aln a la legitima defensa (‘a violencia legitima). estan-
do dispuestos en cambio a pager ! pracio de la pérdida territo-
rial de la depedenc'a, afn do Ia desanaricidn como nacién sobe-
rana, y a resignar toda liberted. E! nacifista ama mas su vida y
su bienestar gue su libertad e indenendencia. Es un hombre sin
honor que, por no poner en psaliaro la vida o sacrificar algin de-
leite material, acerta pasar de librs 2 eaclavo sin luchar. Como
se ve, recordando a Cicerén v Santo Tomas, el “pacifismo” es un
eufemismn contemnaranso da In achardia Parn ademias el naci-
fista o cobarde es infelectnalmenta torpe. Por eso nadie los res-
peta aunoue a personzs v naciones poderosas les convenga su
presencia en los nueblos déhiles narg facilitar s dominacién, El
anhernantn nacifista e3 piiklicaments e'ogizdo ante su pueblo por
los porlerosas auraie en sacretn eaa degarecindn v dlo conser-
vadn por ser facilments rmanipulable: se asusta v cede rapido.

La nropaganda internacional de las potencias proemueve la di-
fusién de una mertalidad pacifista en log pueblos que auiere so-
iuzgar o mantener bnio su farla. mentalidad aue nunca consen-
tirla =e promoviese para lo= suves, considerados por ellos mis-
mns “rushlng de safiores”.

Dijimos que el pacifismo alberga una torpeza intelectual por-
que no advierte que desarmandose y proclamando su falta de vo-
luntad ds defensa, se torna presa facil de todo oponente. Con
ello proveca la guerra que tanto teme vy asegura su derrota. No
alcanza a comprender nunca 'a sahicuria elemental del adagio ro-

15. Cf. Renublica II, 375b-e. 376c, III, 386a-b. 403e, 4292-430c, 442be.
libro v (casi todo), vII, 522e; Leyes, 791b, 625¢, 626c-e, 628c-¢, 630D,
805a, 814c, 829e, 829ab, 831c, 639D, 6402, 647c, 641c (educacion y vie-
toria) 942ab. Los ejemplos favoritos de la educacion del valor son
para Machiavelli Roma en la antigiiedad Yy Suiza en sus tiempos.
En nuetros tiempos tal vez los dos ejemplos clasicos de sociedades
en las gue tedos sus -ciudadanos son educados sistematicamente
en la defensa son nuevamente- Suiza, e Israel. En ambos casos no
se trata de ningin modo de sociedades “autoritarias”, sino por el
contrario de sociedades abiertas y criticas, reptiblicas que al modo
actual se denominan “democracias”.
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mano: “si vis pacem para bellum”: la conservacién de la paz entre
pueb’os armados (mientras no se hayan resuelto adecuadamente
los conflictos entre naciones, como acontece) requiere, como con-
dicién necesaria disuasoria, armarse y convencer a los oponen-
tes posibles de que se esta dispuesto a luchar y defender lo pro-
pio. En la historia los ejemplos son reiterados. El mas famoso de
nuestro s'glo es tal vez el del "“acuerdo de Minich” (29 de sep-
tiembre de 1938), por el cual la cobardfa aliada terminé de enva-

fentonar a Hitler y condujo finalmente a la segunda guerra mun-
dial. La practicamente inexistente voluntad argentina actual para
defender su patrimonio es otro ejemplo que nos hiere: la poten-
cia ladrona en el Atlantico Sur nos desprecia y presiona crecien-
temante, sin riesgos y con bensficios, pues estd persuadida de

‘que la actitud de nuestra clase dirigente conducird a cesiones

crecientes. Asi nos corre “con la vaina”, sin riesgos, con !a con-
fianza en una paulatina capitulacion.

Lo que el cobarde no comprende es que no hay enemigo
pequefio, si tiene un corazon grande. También de ello testimo-
nia innameramente la historia. Baste recordar en nuestros dias
la fucha del heroico pueblo afgano contra el colonialismo so-
viético, o la resistencia de los negros sudafricanos frente al ra-
cismo angloboer. Las mejores e inagotables armas norteameri-
canas fueron incapaces de contener a los norvietnamitas, pues
aquellos carecian de voluntad de lucha, mientras éstos la po-
seian en abundancia. Esto testifica que armas inferiores en ma-
nos valerosas pueden mantener la paz y, en caso de guerra, ain
pueden conducir a la victoria. Recordemos lo que nos narra
Gracian: cierto alfanje damasquino, joya inapreciable, es repu-
tado como de hoja exigua. Piden consejo al célebre Jacob Al-
manzor, quien lo halla sin macula. Insiste el rey en que los pre-
sentes lo juzgan undnimemente corto, a lo que responde Alman-
zo: “Para un caballero animoso nunca hay arma corta, porque
con hacerse é! un paso adelante, se alarga ella bastantemente,
y lo que falta de acero, lo suple el corazén de valor”. 16 Ese pa-
so adelante es el aus diera nuestra gloricsa fuerza aérea en los
cercanos dias de la batalla por nuestras islas del Atlantico Sur.
Paso que a tal punto sorprendié al mundo, que el usurpador
britanico intentd desvalorizarlo, presentando la valentia y el sen-
tido del deber, como suicidio.

iré.rBaltazar Gracian: El héroe, primor 1V: Corazén de rey.
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De. lo anterior debe surgir claramente la necesidad de una
voluntad de defensa de la nacién y de una educacién en el amor
a la patria, en el compromiso de defenderla atin con riesgo de
perder la vida, en fin, en la virtud de la valentia, como condicién
necesaria para la edificacion y conservacién de un pueblo libre.
Y también ha quedado expresada la urgente necesidad que nues-
tra patria tiene de un gobierno y una clase dirigente no pusilé-
nimes, valientes y dispuestos a la defensa de los intereses de
la nacién.

3. La moderacién o templanza. Esta es la segunda de las
virtudes cardinales clasicas. Tal vez es mas facil de educar en
ella a un pueblo que en la virtud del coraie o fertaleza. Estan
empero estrechamente relacionadas v su difusién en alguna me-
dida importante en una poblacién es menester no sélo para la
salud del cuerpo y del espiritu de las personas, sino para la
fortaleza de una nacién, sobre todo en tiempos dificiles. Es in-
teresante comparar la relacién cue se da en la definicién de la
templanza en autores espiritualmente tan distantes como Santo
Tomas vy alagunos constructivistas contemporénecs. Para el pri-
mero la emplanza es la virtud gue reprime a la pasién en cuanto
ésta dirige al hombre a2 algo contrario a la razén. 17 Para los se-
gundos se dice aue alquien es “moderado”, o posee la virtud de
la moderacidén o templanza. si se ha impuesto como regla no de-
jarse obstaculizar por sus sentimientos (sensualidad) y obrar o
conducirse s6lo con fundamentos, conseios o reflexiones. 18 Co-
mo vemos. salvo aspectos de detalles v la mayor claridad del
texto tomista. el concepto de la templanza coincide entre un
te6logo del siglo Xl v dos fildsofos socialdemébcratas de fines
del siglo XX, coincidencia que no es casual, como lo testimonia
la perennidad del tema de las virtudes cardinales y de su trata-
miento, aspecto que enfatizan Lorenzen y Schwemmer cuando
afirman el caracter de “invariante cultural” de las virtudes car-
dinales. 19

17. Sto. Tomas de Aquino: Summa Theologiae, 1a. 2ae., ¢. 61, a.2:
“Uno modo secundum quod passio impellit ad aliquid contrarium
rationi: et sic necesse est quod passio reprknatur, et ab hoc deno-
minatur “temperantia” »

18. Paul Lorenzen-Oswald Schwemmer: Konstruktive Logik, Ethik und
V.issenschaftstheorie, Mannheim|{Wien Ziirich. BI, 1975 2 p. 180:
“Hat es sich jemand zur Regel gemacht, sich nicht durch seine
Empfindungen daran hindern zu lassen, nur mit Griinden, Bera-
tungen bzw Uberlegungen zu fithren, so soll von ihm gesagt wer-
den, daB es besonmen ist oder die Tugend der Besonnenheit be-
sitzt.”

19. Ipsi, idem, p. 180.
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La educacién de la templanza en sus diversas formas, junto
con la de la fortaleza o coraje, debera ser uno de los fines cen-
trales de toda buena educacién. También las restantes virtudes
cardinales deben atenderse en una educacién adecuada, justicia
y prudencia. 20 La educacién exitosa en las dos primeras de toda
la poblacién es empero mas urgente, pues facilita la apropiacion
de los habitos fundamentales en que consisten justicia y pru-
dencia en tanto virtudes.

4. El trabajo.Si consiguiéramos una eficiente educacién de
nuestro pueblo en las virtudes cardinales, podriamos considerar-
nos dichosos. lLa educacidén en tanto que ensefianza moral es-
taria cumplida y todo lo demas vendria casi por afiadidura. Sin
ambargo hav ciertos modos importantes de educacién de la vo-
luntad aue por su especificidad v fuerza educadora han sido cons-
tantes en todas las grandes culturas. El trabajo es uno de ellos.
Tal vez es el mas universal de los modos de adquisicién de cier-
tn autodominio personal y de alguna fortaleza social. Suele de-
finirse el trabajo como una actividad esforzada o penosa dirigi-
da a un fin 0 a la superacién de un obstaculo. Cuando la pro-
secusién de una actividad reclama esfuerzo para oponernos a la
tendencia natural de abandonarla, por provocarnos cansancio,
tedio o desaqrado. etc.. podemos decir aue la realizacién de
dicha actividad demanda trabaic. Este esfuerzo puede tener co-
mo causa, parcial o total, una coercién externa y/o interna. La
coercién externa, innumerable en sus formas, parece no faltar
nunca en e! trabajo. pero a medida aue se cobra autodominio
prepondera crecientemente la coercién interna. Un resultado del
trabaio (y de 'as restantes ejercitaciones de la voluntad) es la
disciplina subietiva o interna, aue era definida por Kant de la
siguiente manera: “Se Hama disciplina a la coercién mediante

20. La justicia como virtud cardinal (subjetiva) puede definirse, como
lo hace Aristdteles, como el habito de dar a cada cual lo que le co-
rresponde. Entre nosotros la definen Lorenzen y Schwemmer de
1a siguiente manera: “Si alguien se ha impuesto como normsa, obe-
decer el principio de razén y fundamentar sus fines con normas
admitidas universalmente, se puede decir de él que es justo o que
pose la virtud de la justicia.” (Cf. op. ¢it. en nota 18.) La pru-
dencia o sabiduria como virtud moral es la intuleién de los me-
dios correctos para alcanzar los fines vitales y espirituales supre-
mos. Los autores contemporianeos citados anteriormente la defi-
nen de manera semejante: “Si alguien se ha puesto por norma,
obedecer el principio de razén en la eleccién de sus medios y de-
cidirse s6lo por aquellas acclones gue pueden ser fundadas ¢on un
saber técnico, entonces puede decirse de 6], que es prudente o que
posee la virtud de la prudencia. (idem nota 18).
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la cual se limita y finalmente se extirpa la tendencia permanente
a apartarse de ciertas normas”. 2. Dicho mas bastamente: la dis-
ciplina, como dominio de Ia voluntad, implica el habito de hacer
lo que no se quiere y de no hacer lo que s2 quiere. Como tal es
una contribucién negativa a la formacién del espiritu, pero es una
condicién necesaria previa a la edificac’én de toda persona mo-
ralmente libre. Y co'ectivamenie la disciplina es condicién de
posibilidad de la conservacién y desarrollo auténomo, indepen-
diente, de los pueblos.

El trabajo es uno de los medios universales para adquirir
la disciplina personal y en los pueblos la fortaleza del animo, al
punto que el lema del gran mateméatico francés Simeodn Dionisio
Poisson (1781-1840) fue “la vie ¢’est le travail”.

© 5. La ciencia. La educacién por la ciencia, sea en los es-

tadios de principiantes, sea en casos avanzados, es un ejemplo
altisimo de buena sintesis de educacidn de la voluntad y edu-
cacién del entendimiento, tanto en su farma —por los habitos
de pensamiento critico que deberia dejar (si fuese una buena
educacién cientifica)—, como en su contenido. mediante la apro-
piacién de los saberes cientificos transmitidos. El aprendizaje
cientifico es penoco y sacrificado s'n ducias, aun para los enten-
dimientes brillantes. por mucho aue se meioren los medios para
facilitar su adanisicién en ealided v cantidad La ciencia ver-
dadera. no prostituida (v no escamoteada v trocada por pseudo-
ciencia, como acontece frecucntemente), es dificil en mayor o
menor arado. 2 v siempre habrd aue aprender mas en menos
tiempo. si se quiere perdurar como nacién con alglin dejo de
ihdependencia .

6. La educacion ascélica. L.os caminos ascéticos son pro-
pios de seres excepcionales, de pocos elegidos. No es camino
de masas, y ni siquiera de grupos sociales minoritarios, pero
numerosos. Por lo tanto no es sabio pretender edificar socie-
dades sobre hipétesis de excelencia moral sélo asequibles a

21. Critica de la razén pura. AT09|B737: “Man nennet den Zwang, wo-
durch der bestindige Hang, von gewissen Regeln abzuweichen,

. eingeschrinkt, und endlich vertilget wird, die Disziplin.”

22. Esto vale también para los grandes cientificos. Quienes digan que
la ciencia es facil para ellos es porque, sabiéndolo o no, estin ha-
ciendo pinitos cientificos, o porque se trata de esos rarisimos ca-
sos de supergenios, de los cuales se da tal vez uno en un siglo y
sqbye cuyas aptitudes no es posible fundar ningin sistema peda-
gégico. »
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minusculas élites morales. 23 Sin embargo es altamente benefi-
ciosa la existencia del ascetismo en una sociedad, pues consti-
tuye un fortisimo paradigma para la edificacién moral de los
pueblos. Sin ejemplos autéctonos de grandes trabajos, esfuer-
zos y sacrificios, sin casos de abnegacion que personas y pue-
blos se sientan obligados a imitar por advertirse deudores de di-
cha grandeza de alma en el presente y responsables de su per-
duracion en el futuro, es sumamente dificil promover temples mo-
rales superiores prepios de pueblcs fuertes. A tal punto es esto
asi que, si los ejemplos no existen, la astucia moral lleva a in-
ventarlos. Surgen asi mitos heroicos y fabulas historicas, espe-
cialmsnte para edificacion de los jovenes y de las mayorias, a
quienes los ejempios moraies concretos instruyen mas certera-

_mente que el discurso moral filoséfico.

Oiros métodos de educacion de la voluntad detalladamente
instituidos existen, como la hoy casi desconocida “disciplina for-
mai”, en la que no interesa absoiutarcnie el contenido, sino la
realizacion de un esfuerzo penoso como modo de templar el ca-
racter. Pero muchos aprendizajes con contenido recuerdan en
algo, por cierto aire de familia, la técnica de la disciplina for-
mal. Alli est4 el aprendizaje de las lenguas, también modernas,
pero sobre todo clasicas. Todo aprendizaje de una lengua fo-
ranea reclama el largo tedio de la repeticién memoristica en pro-
cura de 'a automatizecion de esquemas s’ntactico-morfoldgicos
y de la apropiacidon de un léxico suficiente. Y el suefio de la
expresién espontanea es. en caso de lograrse o siquiera apro-
ximarse. el resultado del largo esfuerzo previo como condicién
necesaria. -

23. El significado registrado del término “lite” es el de “lo mejor, lo
mas distinguido y sobresaliente en cualquier actividad.” Toda vez
que queramos una ‘“ciencia excelente”, estaremos pretendiendo una
“clencia de élite”. Las mejoras tropas de una fuerza armada se lla-
man sus “tropas de élite”, etc. Nadie confesaria que no quiere ser
gobernado por los mejores hombres, por su inteligencia, saber po-
litico, prudencia y moralidad. Si todo eso pretendemos, como es
razonable esperar, estaremos queriendo un “gobierno de élite”.
Un gobierno tal se denomina, desde Plat6n, “aristocracia’.

En general se asigna la pertenencia a una élite a quienes sobresa-
len en actividades intelectuales, morales o civicas. Los héroes mo-
rales y militares pertenecen sin duda a la élite. No se puede pre-
tender hacer de cada ciudadano el miembro de una élite: quod
natura non dat, Salamanca non praestat. Pero en el tender hacia
una sociedad mejor, tanto en su aspecto colectivo como en él in-
dividual, necesitamos la promocién de las élites, tanto en los pues-
tos claves de decisién y consejo, cuanto como ejemplo moral y pa-
radigma educative de la poblacidon. S o




Al considerar abstractamente la ensefianza en cuanto edu-
cacion de la voiuntad el pedagogo debe atender a su forma, y
no atender y juzgar la ensefianza sélo por su contenido, utilidad
u otro aspecto. Al atender al aspecto de la educacién de la vo-
luntad lo que nos interesa es que una voluntad fuerte, capaz de
domefiar pasiones y debilidades, es apta para educarse en todas
las disciplinas que su entendimiento y sensibilidad le permitan.
Debemos conceder empero que una educacién razonable, con-
siderando que se dispone de poco tiempo y mucho bagaje que
ensefiar, debe extremar su celo para mejorar en calidad y can-
tidad el aprendizaje de contenidos intelectuales y morales al
tiempo que educa la voluntad. Afortunadamente toda disciplina
de contenido denso y exigente retne en buena sintesis las dos
caras de la moneda: la apropiaci6n de su contenido exige una
dura ejercitaciéon de la voluntad. Claro ejemplo de ello es la
ciencia.

Baste esto como vistazo general sobre la necesidad de una
educacién de la voluntad y de las virtudes. Recordemos empero
el principio general. En palabras de Hesiodo: “Delante de las
virtudes los dioses han puesto el sudor” . 24 Segun el dicho latino:
Ad astra per aspera, ad augusta per angusta. O como lo expre-
sara John Locke: el “principio” del endurecimiento” constituye
la base de la educacién de un hombre libre. Para este importan-
te fil6sofo inglés el fin primario de toda educacién es el “desa-
rrollo de la psrsonalidad” y el aspecto mas importante de este
desarrollo consiste en la formacién del caracter. 2 No es muy
novedoso lo que nos dice Locke. Lo comparte toda la tradicion
pedagégica occidental (o universal). Pero es interesante que

24, Hesiodo: Trabajos y dias, 286ss.: “Facil es alcanzar la miseria.
Liso es el camino. Y no reside lejos. Sin embargo los dioses in-
mortales han colocade antes de la virtud, el sudor. Largo y escar-
-pado es el sendero que conduce a él y, al principio, aspero. Sin
embargo, cuando has alcanzado la ctuspide, resulta facil, a pesar
de su rudeza.”. La palabra Kakétees la hemos vertido com¢ mi-
serla, aunque también admite ser traducida como “mal estado”,
“Ineptitud”, “cobardia”, “maldad”, “desgracia”, “ruina”, “calami-
dad”, etc. Del mismo modo hemos traducido convencionalmente
aretée como “virtud”, pero es sabido el amplio sentido que el tér-
mino ostenta en griego, que admite que se lo traduzea como “mé-
rito”, “cualidad”, “habilidad”, “excelencia”, “fuerza”, “agilidad”,
“prosperidad”, “nobleza”, “fama”, etc., etc. El trabajo de toda in-
dole es para Hesiodo el camino para alcanzar cualquier especie de
areté, oponiéndose en ello a la concepcién de la antigua nobleza,
que derivaba toda areté de la actividad guerrera.

25. John Locke: Some Thoughts Concerning Education (1693)
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consideremos a Locke y a otros britanicos, por representar el
pensamiento educativo que formé al pueblo y la clase dirigente
que usurpa nuestro territorio y nuestro mar y que por ello es
hoy nuestro enemigo mas inmediato. El sistema educativo bri-
tanico, inspirado en autores como Locke, produjo un pueblo te-
sonero, disciplinado, capaz de grandes empresas. Es importan-
te imitar aquellos aspectos del enemigo que lo hicieron exitoso,
pues si no nos tornamos comparables a ellos en tales cualidades,
nunca podremos derrotarle y recuperar lo que nos han robado.

Un sélido progreso es posible sélo a través de la experien-
cia individual, promovida y discipiinada por la educacion. Esta
se propone conducir al hombre a un conocimiento de su indepen-
dencia, de su dignidad personal y de su capacidad racional a tra-
.vés dal autodominio. CoOmo conseguirlo en aiguna medida cons-
tituye un tema clave de toda pedagogia. Locke, en sus conse-
jos para el desarrollo fisico es muy preciso: se trata de someter
fa naturaleza animal a ia disciplina del espiritu mediante la so-
briedad (templanza) y la vida ruda. El joven debe acostumbrar-
se a soportar molestias, fatigas e intemperies. Y lo que es mas
importante: a través de estos esfuerzos debe alcanzar el desdén
por la vida muelle, Tal e! principio del endurecimiento de Locke,
principio educativo necesario para la adaquisicién de las “buenas
costumbres” como partes concretas del caréacter.

Pero [o anterior es so6lo un aspecto. El ‘“‘gran secreto de la
educacion” consisiié para Locke en la conciliacion de la viveza
naiural y el sentido de independencia del nifio con el freno ne-
cesaiio de ia disciplina. Tal conciliacién o sintesis existe, para
Locke y para cuaiquier otro educador sensato. Baste observar que
la independencia del hombre se funda en la conducta racional y
en su autogobierno, no en el capricho y la licencia, que son
antes sefales de la esclavitud de las pasiones. Para alcanzar
cierta independencia hay que educar la voluntad. Y dicha edu-
caciéon comienza con el necesario freno externo que la autoridad
del educador (padres, maestros, etc.) impone al joven. Freno ex-
terno que disminuye paulatinamente, a medida que avanza la
capacidad de juicio y el autodominio del educando. La disci-
plina externa inicial y decreciente no busca someter, sino libe-
rar: hacer moralmente libre al educando. Locke sefiala que di-
cha disciplina no debe basarse en amenazas de castigos humi-
llantes o serviles, ni en promesas de premios por acciones con-
cretas, sino en otros motores de la accion. Recordemos aqui el
importante papel de motivos que pueden cumplir la competencia
y la emulacién. A esto agrega Locke un incentivo poderoso: el de



la aprobacion y el de la desaprobacion, primero del educador y
luego, paulatinamente, del mismo educando y de sus pares. Ei
proceso debe concluir con el despertar. en el educando el senti-
do del honor. Esta paiabra tal olvidada y peor comprendida tiene
varios sentidos emparentados. Rescatamos so!o ios centrales. Se-
gun el diccionario de la academia el honor es ia “cualidad mo-
ral que nos lleva al mas severo cumplimiento de nuestros debe-
res respecto del prdjimo y de nosotros mismos”, lo que nos re-
cuerda la moral del deber de cufio kantiano. También nos dice
que el honor es la “gloria 0 buena reputacidén que sigue a la vir-
tud, al mérito o a las acciones heroicas”, lo que remite al tema
de la fama o el decoro. En ambos casos se trata de un asunto
que atafie a la formacidén de una aristocracia. E! honor en Locke
parece aproximarse mas al extremo sentido del deber y solo en
sentido derivado a la fama. Si una educacién, como se proponia
Locke, alcanzara a contagiar en su clase dirigente y en su pue-
blo un tal sentido del honor, huelga decir que estariamos en pre-
sencia de una generacién esforzada, capaz de grandes empresas.
Y el destino de la nacién que la formarad podria reputarse muy
venturoso.

Conservemos entonces la enseflanza pedagégica de Locke y
de tantos grandes filésofos que hicieron posible una educacién

‘de grandeza para sus pueblos, y aprestémonos a imitarlos. edu-

cando hombres de honor.

Como hemos visto la ciencia contribuye mucho a la educa-
cién de la voluntad. Pero secundariamente esta también relacio-
nada con el tema del honor, al menos en la segunda acepcion
mencionada.

Tercera relacién

Frecuentemente se escucha decir que “hay que educar para
la libertad”, frase con la que todos quisieran concordar. Pero
éque se mienta con la palabra “libertad”? Nadie atina a respon-
der. Término de confuso sentido en la vida cotidiana, une a su
indudable connotacién encomiastica su valor pragmatico de pa-
labra de lucha, componente infaltable de consignas o lemas po'i-
ticos, y gritos de combate.

Es necesario pues considerar, de entre muchas, las acepcio-
nes del término “libertad” que son relevantes para e} caso de la
educacién. A nuestro juicio son al menos tres tales zcepciones:
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1. La libertad anarquica o ingenua: es la libertad entendida
como arbitrariedad no regulada o limitada por norma alguna. Co-
rresponde a la “libertad natural” entendida como la propia del
estado de naturaleza de que nos habla Hobbes y que tan certera-
mente caracterizara Kant. 2 Nadie con un adarme de sensatez
aboga por tal libertad. Sélo la ausencia completa de experiencia
social (propia del joven de edad. o de condicién mental, cuya in-
genuidad lo torna victima facil de demagogos ') puede hacer abri-
gar el espejismo de que toda norma, toda regla de juego social
constituye una limitacidn inaceptable de la libertad. Las normas
son condiciones necesarias para la convivencia humana mas ele-
mental, y son precisamente ellas las que posibilitan la libertad ci-
vilizada, que siempre es derecho, libertad compatibie. Tal vez ha-
ya sido Hume quien lo ejemplificé por primera vez con las reglas
 del transito:

“Las reglas son necesarias doquiera que los hombres ten-
gan entre si alguna relacién. Ni siquiera puede cruzarse una
calle sin reglas. Los carreros, los cocheros, los postillones
tienen principios para ceder el paso; y ellos estan fundados
principalmente en la comodidad y sobre !a conveniencia re-
ciproca.”#

26. Kant cita a Hobbes cuando nos recuerda que “...ecl estado de na-
turaleza es un estado de ausencia de derecho y de violencia, y se
debe abandonarlo necesariamente, para someterse a la coacidén le-
gal, la que limita nuestra libertad sélo en ia medida en que ella
pueda coexistir con la libertad de cualquier otro y precisamente
por ello pueda coexistit con el bien comun.” Critica de la razén
pura, A725/B780 (“...der Stand der Natur sei ein Stand desUn-
rechts und der Gewalttitigkeit, und man miisse ihn notwendig ver-
lassen, um sich dem gesetzlichen Zwang zu unterwerfen, der allein
unsere Freiheit dahin einschrinkt, dass sie mit jedes anderen
Freiheit und eben dadurch mit dem gemeéinen Besten zusammen
bestehen kdnne.”) El estado de naturaleza (matiirlicher Zustand)
es una situacion de ausencia de derecho (status iustitiae vacuus)-
(Metafisica de las costwnbres, §44, A163/B193), “los pueblos y los
estados nunca pueden estar seguros frente a la violencia recipro-
ca. antes de que se raya establecido una situacion (Zustaml) legsl
publice.” (Idem, §44, A162-3]B192-3: daB, bevor ein Sffentlich ge-
setzlicher Zustand errichtet worden, vereinzelte Menschen, VYl-
ker und Staaten niemals vor Gewalttitigkeit gegen einander si-
cher sein konnen..."). Véase también Idem, §44. A163/B193
passim e idem, §47. A168-9/B199.

97, Of. Aristételes, Etica a Nicémaco I, 3, 1098a18.

28. David Hume: Inquiry Concerning the Principles of Moral (1752).
IV, in fine El subrayado es nuestro.
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La evidencia del tema y del ejemplo nos excusan de insistir
en la incompatibilidad de toda vida social con dicha libertad anar-
quica. Esta es precisamente la que toda.educacién debe comba-
tir y finalmente extirpar. El hombre que practica tal libertad es
el que contemporaneamente llamamos “psicépata’”: un hombre
sin frenos morales, capaz de cualquier exceso, aberracién o
crueldad.

2. La libertad civil o burguesa: ésta es Ia libertad como de-
recho de hacer aquello que no esta prohibido por las normas, y
de no hacer lo que las normas no obligan. Es la libertad legal, la
de la convivencia civil. Los alemanes, como Kant y Hegel, adopta-
ron la traduccién germana “biirgerliche Freiheit”, de donde, de
regreso, nos llegé la “libertad burguesa”. Esta libertad abarca
todas las formas de derecho, tanto e! formalmente legislado co-
mo e! consuetudinario. tanto el escrito como el agrafo, desde las
leyes penales hasta las normas de transito.

La obediencia de la ley es una condicién necesaria para la
existencia de los derechos o libertades legales. Tengo libertad de
movimientos si esta prohibido a todos los ciudadanos y autorida-
des conculcar los movimientos de los ciudadanos que no frans-
greden las leyes y ademas si ta! prohibicién se respeta ha-
bitualmente y si su transgresién acarrea un castigo para el delin-
cuente.

Pero para facilitar el respecto por Ia ley, el acatamiento de
las obligaciones y prohibiciones legales. es necesaria una educa-
cion de Ins ciudadanos en ellas que consiga ademas insuflar en
los educandos un sentimiento de respeto por la ley o, en el peor
de los casos, al menos un temor fundado en su transgresién, Si
eso no se logra en medida adecuada, se esfuman los derechos y
garantias de la libertad civil.

3. La libertad moral o “autodominio”: &sta es la libertad co-
mo dominio de los apetitos impu'sos y pasiones. Es la capacidad
del caracter de no someterse a e'los. de imponérseles, de ense-
fiorears~ de ellos v tornarlos de sefiores en sirvientes. Cuando la
voluntad es libre. las pasiones v apetitos son siervas. La libartad
moral me hacs auténomo, me permite darme el fin v los. medios
de 'a conducta. y darmelos atin en contradiccién cen el cbijeto
de las pasiones e impulsos.

Esta libertad moral, s6lo medianamente realizable para los
mortales, es la Gnica que justifica que nos llamemos hombres li-
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bres. Es a esa libertad a la que refieren constantemente los fil6-
sofos morales desde los inicios de la filosofia, como también nu-
merosos pensadores de todas las grandes culturas. ®

En nuestros tiempos se insiste —en esos grupos vacios de
pensamiento racional, como ahitos de consignas, gritos y denues-
tos— en la primera forma de libertad mencionada. la anarquica,
que conduce al estado de naturaleza, a la lucha de todos contra
todos y al terror.

En las formas semiocultas de discurso se insiste en la se-
gunda forma: la libertad civil. Es casi la Unica forma de libertad
civilizada de la que se oye hablar. De la tercera forma, de la li-
bertad moral como autodominio o dominio de los impulsos (Be-
herrschung der Triebe, como dijera Kant 30), hace mucho tiempo
~ que no se escucha una sola palabra.

Pero sin ella no hay virtud posible, no hay, hablando con
propiedad, vida moral. Y ademas en su ausencia queda amena-
zada la propia libertad civil. Pues, como vimos méas arriba, para
que el sistema de derechos (libertades legales funcional es me-
nester el cumplimiento habitual de las obligaciones y la absten-
cion habitual de los actos prohibidos. Pero como ninguna auto-
ridad es ni omnisciente ni omnipotente, dicho hacer lo obligatorio
vy omitir 1o prohibido por parte de la inmensa mayoria debe rea-
lizarse por hébito adquirido y no por la constriccion universal de

29. (Pensemos en la libertad como liberacién del “karma” o ciclo de
1a causalidad (necesidad) natural en la metafisica India.

30. Metafisica de las costumbres, Doctrina de la virtud, A33: “... el
humano estd obligado a la virtud (como fortaleza mnioral). Pues si
bien la facultad (facultas) de superacipn dc todoz los impulsos
sensuales que obran en sentido contrario puede y debe ser presu-
puesta simplemente. a causa de su libertad, empero es esta fa-
cultad como fortaleza (robur) algo que debe ser adquirido a fravés
de que el movil moral (la representacién ce la ley) se imponga
mediante la consideracién (contemplatione) de la dignidad de la
pursa ley de razén en nosotros, empero al mismo tiempo mediante
la practica (exercitio) (...der Mensch sei zur Tugend (als einer
moralischen Stirke) verbunden. Denn obgleich das Vernmdgen (fa-
culfas) der Uberwindung sinnlich entgegenwirkenden Antriebe, sei-
ner Freiheit halber, schlechthin vorausgeseizt werden kann und
muB: so ist doch dieses Vermdgen als Stdrke (robur) etwas, was
crworben werden muB, dadurch, daB die moralische Triebfeder
(die Vorstellung des Gesetzes) durch Betrachtung (contemplatione,
der Wiirde des reinen Vernunftgesetzes in uns, zugleich aber auch
durch Ubung (exercitio) erhoben wird.)
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un “hermano grande” ubicuo y todopoderoso. Mas eso exige un
soporte educativo eficiente de dichos habitos: en su forma in-
ferior mediante su instalacién en la conducta por adiestramien-
to, forma de aprendizaje moral que los humanos compartimos
con los animales, y en su forma espirituaimente mas alta, a
través de la apropiacion del sentimiento de respeto por la ley y
la posesién —aunque mas no sea en minima medida— de al-
guna forma de libertad moral o autodominio.

Recapitulando !o anteriormente discutido nos parece ade-
cuado insistir en que:

(1)

(2

3

(4)

La libertad moral, junto con el sentimienio de respeto
por la ley moral y juridica, y unida al necesario adiestra-
miento en su acatamiento, posibititan la exitencia efec-
tiva de las libertades civiles. De todos modos las for-
mas supericres de posibilitarias son las dos primeras.
Ninguna educacion que presuma de verdaderamente hu-
mana podra prescindir de educar en el autodominio y
en el respeto por la fey. Si no lo hiciese sus pretensio-
nes de excelencia sélo serian declaraciones pomposas y
vacias.

Por lo tanto, un sistema educativo que pretenda for-
mar hombres de caracter y naciones fuertes tendra co-
mo tarea central la educacién en la libertad moral —en
el autodominio— y la ensefianza de las diversas formas
de la virtud, como condiciones de posibilidad de la co-
existencia civilizada. En segundo lugar —densamente
imbricada con la anteror —serd su tarea la educacion
en las leyes, sus obligaciones y prohibiciones y, como
consecuencia de ellas, de sus derechos o libertades le-
gales.

Entre los procedimientos para lograr dicha libertad mo-
ral se encuentran todos los citados en el péarrafo ante-
rior, dedicado a !a educacion de la voluntad; desde la
actividad gimnastica v deportiva, la exposicion al peli-
gro, hasta la dedicacién a la ciencia y a las otras for-
mas superiores de vida espiritual.

No debe olvidarse, por su enorme importancia contem-
pordnea, que es preciso conceder a la ensefianza de la
ciencia un lugar destacado en la educacién de los ciu-



dadanos, no solamente por el valor individual y social
de sus contenidos y de la forma de sus habitos intrinse-
cos de pensamiento, sino ademés por el mérito cierto
que la ciencia posee en la adquisicion de la libertad mo-
ral., es decir, en la edificacion del hombre moraimente
libre.

CUARTA RELACION

La experiencia corrobora que muchos cientificos cultivan su
ciencia por un motivo fundamental: por amor al saber, porque
quieren conocer cémo es el mundo en que viven, cuales son las
estructuras racionales necesarias y cuales son opinables, etc.
Esto ultimo acontece especialmente con los logicos, los mate-
maticos y algunos representantes de ‘“‘ciencias puras”, conti-
- nuando con ello ia tendencia fundamental que Aristételes expre-
sara netamente al comienzo de su asi llamada Metafisica (“To-
dos los hombres desean naturalmente saber”). El saber era para
el estagirita la perfeccion propia del hombre, en la que alcanza-
ba su felicidad. Quienes se afanan por labrar en alguna cantera
de la ciencia pueden testimoniar en favor de Aristoteles. A pe-
sar de ello, en contra de la experiencia pero dogmaticamente, sin
pruebas, algunas ideologias contemporéneas han negado el mo-
tivo del amor al saber como motivo originario irreductible de la
actividad cientifica y filosofica. Las ideologias, especialmente
por hablar oracularmente, como palabra revelada, sin argumen-
tar y sin aportar fundamentos, tienen un éxito masivo muy su-
perior al del discurso racional sometido a la intersubjetividad y
a la critica, a la dura tarea de la fundamentacién y la deduccién.
En este punto s6lo nos resta decir que en los casos en que la
experiencia apoya como plausible a una tesis (como acontece
con la aristotélica mencionada), la carga de la prueba en una
discusion racional cae sobre las tesis no apoyadas en la expe-
riencia. Si una tesis antiempirica no aporta suficientes funda-
mentos como para hacerse plausible y quitar plausibilidad a la
tesis experimentalmente corroborada, entonces lo razonable es
admitir la tesis abonada por la experiencia. Tal acontece con la
tesis aristotélica: toda la experiencia nos presenta que los hom-
bres queremos conocer, somos curiosos, buscamos la verdad con
fruicién. deleitAndonos en ello, como si esta actividad dura y su
fruto constituyeran la tarea fundamental que hace valiosa a nues-
tras vidas.

Que haya otros motivos por los que buscamos el saber, eso
nadie lo duda. Pero que aquél sea reducible a éste, sélo porque
calza en el esquema ideolégico que se defiende, es ya capricho
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inaceptable. No obstante, independientemente de las motivacio-
nes originarias (Urtriebe) del conocimiento, es también sabido por
experiencia que gran parte del saber cientifico y mucha refiexién
filosofica son aptos para permitir el desarrollo de técnicas de
dominio sobre algin aspecto del mundo, sea éste el mundo na-
tural o el mundo humano, moral y politico. No estd demostrada
tal tesis. Es una mera generalizaciéon empirica hipotética. Bien
pudiera ser que algun saber cientifico o filoséfico, tal vez buena
parte de él, no fuera apto para posibilitar un saber de dominio.
Eso parece muy probable en el caso de la refiexién filoséfica que
indaga aquello que trasciende lo entitativo. Y tal vez existan
muchos teoremas o incluso ramas enteras de la matematica que
jaméas tengan consecuencias practicas, aunque ello sea algo mas
dudoso, dadas las experiencias en contrario. 3!

Nuestra ya histéricamente extensa experiencia en el tema nos
sugiere como razonable la aceptacion de un condicional como el
siguiente:

“Si a es un conocimiento cientifico (o filoséfico), entonces es
(tedricamente) posible que exista una técnica b que se funda-
mente en a.”

Pero ésta es una de las pocas cosas que podemos afirmar
de la relacién de fundamentacion entre ciencia y técnica. Otras
escapan a nuestro actual propdsito. 32 Por mor de la brevedad
podriamos verter la tesis anterior en una forma levemente de-
formante (por abuso de lenguaje):

31. Experiencias de conocimientos matematicos que fueron intutiles pot
mileniod y se practicaron sélo por “amor al arte” s¢n numerosas.
La mas conocida es tal vez la de las secciones cédnicas, que debie-
ron esperar veintitrés siglos hasta encontrar con Kepler un luger
en la naciente nueva fisica. Desde entonces es imnensable ia fi-
sica sin la recurrente apariciéon de secciones cédnicas. Otros ejem-
plos de problemas aparentemente inutiles, pero i~ ios que no se
puede asegurar que alguna vez no alcancen alguna utilidad técni-
c2 o cientifica, son el altimo “teorema” de Fermat, la conjetura de
Goldbach, los trabajos sobre numeros priroes, ete.

32. Detalles sobre el tema de las modalidades {ebricas y practicas
sus especies se encuentran en Roetti, J. A.- “Mcdalidades tedri-
cas y practicas I”, Dialogos 36, 1980; ipse: “Modalidades teéricas y
practicas II”, Dialogos 37, 1981; ipse: “Semantica modal practica’.
Actas del Tercer Congreso Nacional de Filosofia, 1982, vol II; ipse:
“Elementos de teoria modal tedrico-practica I: concepfos funda-
mentales”, Revista de la Seciedad Argentina de Filosofia, afic 2.
n. 2.



“Toda ciencia es posiblemente técnica.”
En cambio la expresion:

“La ciencia es esencialmente técnica.”
se nos presenta como ya excesivamente deformante y por ende
falsa, aunque se exprese en un lenguaje mas sugestivo, oracular
y teatral.

De todos modos, y con las limitaciones sefaladas arriba, las
posibilidades que las ciencias (y especiaimente las puras) abren
al desarrollo técnico, torna a las ciencias contemporaneas en tal
vez la condiciéon necesaria mas importante del poder tanto eco-
némico como militar, y por ende politico Por eso, si una socie-
dad quiere al menos sobrevivir, debe aunque més no sea conser-
var las condiciones de equilibrio de poder frente a las grandes
‘potencias y a las potencias regionales. Pero todas esas socie-
dades estan en vsartiginoso desarrollo cientifico-tecnolégico, y en
consecuencia econdmico y militar. Es evidente entonces que una
sociedad que quiera sobrevivir deberd promover con todo el brio
posible el maycer desarrollo c’entifico asequible y su correlativo
desarrollo técnico. Y el énfasis mayor deberd ponerse en las
ciencias qusz mas facilmente otorgan poder. Hacer otra cosa es
dilapidar bienes escasos, lo que constituye un crimen y una po-
litira suicida para una nac'én débil, pues asegura su permanen-
cia en su situacién de dependencia e indefension.

Respecto de la sociedad. considerada como un todo colec-
tivo, la estrategia de promocién de la ciencia tendra entonces
como fin primordial el acrecentamiento del! bienestar popular y
del poder. Lo que repercutird en el aumento de la capacidad de
disuacién y, consecuentemente, de negociaciéon. Debe recordar-
se qis en e! mundoc —tal como es hoy y continuard siéndolo
por mucho tiempo— en las retaciones entre los estados sélo la
fuerza, en sus diversos modos. es factor decisivo, y no las re-
téricas, 'os presuntns “prestigios” o los ‘“triunfos mora'es”. Ha-
cer fuerte a su natria es la tarea esencial de un aqobernante. El
ague no 'a cumple &s un mal gobernante. Y la fortaleza depende
hoy, esencia'mente. de la existencia de una ciencia brillante.

Respecto de los individuos la finalidad de la promocion de
la ciencia no puede agotarse de manera alguna en la finalidad
anterior, pues su cu'tivo ni se agota en proporcicnar peder, ni en
nosibilitar peansamiento técnico. La matemética y la fisica. des-
de Newton en ad=lante, contienen mucho pensamiento antoléai-
‘co de aran penetracién y sutileza aunque en qran parte sea unAa
ontologia hipotética? es decir, a posteriori. Sin exagerar pode-
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mos decir que hay mas ontologia en la logica, la matematica y
la fisica (en esta ultima hipotética y discutible en muchos aspec-
tos) que en muchos manuales tradicionales de ontologia.

Por este motivo tedrico, junto con ios anteriormente cita-
dos, que han sido de indole fundamentalmente moral (educacién
de la voluntad, ensefianza de la virtud, de la libertad moral y
civil, es de insistir en la necesidad de una mas intensa y exi-
gente ensefianza de la ciencia en todos los niveles educativos:
para desarrollar hombres libres. La promocion de este fin indi-
vidual es compatible y concurrente con la tarea de conservacién
y renovacion de la patria. Para ella la ensefianza de la ciencia,
la educacion de la voluntad y la ensefianza de la virtud son me-
dios necesarios. Recordemos aqui las palabras del ilustre secre-
tario florentino, Niccold Machiavelli, cuando nos habla de la inep-
titud de un pueblo sin voluntad, sin virtud, para conservar su li-
bertad: “Uno poPolo corrotto, venuto in liberta, si puo con diffi-
cuitd grandissima mantenere libero.” 38

Bahfa Blanca, febrero de 1987.

33. Niccolo Machiavelli: Discorsi sopra la prima deca di Tito Livie, li-
bro primo, cap. XVII.
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los poderosos aunque en se-
creto sea despreciado, y s6lo
conser-

los poderosos, aunque en se-
creto, sea despreciado, a s0lo
conser-

que la actitud de nuestra clase
dirigente. ..

que la actitud timorata de
nuestra clase dirigente. ..
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mero la templanza...
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el “principio” del endureci-

miento”. ..
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se raya establecido...
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En las formas semiocultas...
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