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La simbologia del Estado en el aula.
La vision de una revista bahiense para docentes sobre efemérides
escolares

Laura Cristina del Valle!
Departamento de Humanidades - UNS
laucris@bvconline.com.ar

Es sabido que la Patria, la «argentinidad», el Estado mismo, son construcciones
identitarias que se van construyendo a lo largo del tiempo y que se manifiestan en
determinadas ocasiones. Estas construcciones, puede decirse que en cierto modo nos
hermanan. En lineas generales, todos reconocemos como propios los colores celeste
y banco de la bandera, la musica y letra del Himno, y no es casual que aparezcan en
momentos importantes y/o cruciales de nuestro pais y/o en ocasiones en que determi-
nados eventos —por ejemplo deportivos- nos generan un sentimiento de unién ¢con o
tras? los simbolos para enfrentar la «otredad». Las preguntas que nos enfrentan a los
«por qué», nos hacen darnos cuenta que esa construccion identitaria no es casual, no
es aleatoria, sino que se va transmitiendo de generacion en generacion a lo largo de la
vida de los sujetos por la accion del Estado. ;Quién la transmite?. No es un secreto
que sobre la escuela recae el mayor nivel de responsabilidad en esa transmision, y
decimos «transmisiony» porque, en realidad para hablar de ensefnianza deberia existir, al
menos, un analisis critico por parte de los docentes y alumnos. En este sentido, el
Estado disefia una ingenieria cuyo éxito depende de la implementacion que se haga de
ella en la escuela y, una de las garantias de esa construccion pareciera ser la obligato-
riedad de la ensenanza. Luego, desde los diferentes Ministerios de Educacion provin-
ciales se construyen programas o disefios curriculares que establecen los contenidos
que deberian ser el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje que alli se desarrolla
y la «ingenieria» va adoptando formas regionales. La identidad responde al mandato
de un Estado que, para ello, pone en marcha una «pedagogia», que marca acciones
para favorecer esta construccion.

La provincia de Buenos Aires no es una excepcion a lo dicho y, en funcion de
ello, destacamos el rol de la escuela en esa construccion que hace a los bonaerenses
sentirse «incluidos» en la Argentina. Notamos que la citada construccion se hace
desde dos espacios diferentes que en la practica son dificilmente complementarios, y
que son el aula y el salon de actos. En la primera, se construye; en el segundo, se
«apuntalan» algunos nudos gordianos de esa construccion?.
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En ambos espacios encontramos los mismos actores principales: los docentes y
los alumnos, pero con niveles de protagonismo diferente en cada uno de ellos. En las
aulas se favorece la circulacion del conocimiento y se propende a escuchar todas las
voces, en el salon de actos la participacion parece estar mas vinculada a desempefiar
un juego de roles.

Asi como existe abundante bibliografia acerca de los manuales escolares debi-
do a que se considera que son los recursos mas utilizados por los docentes en las
aulas, deberiamos preguntarnos qué recursos se ofrecen para la construccion de los
actos escolares. Encontramos en el mercado revistas destinadas a los docentes de
diferentes niveles que publicitan en sus tapas y desarrollan en sus paginas propuestas
de actos escolares. Tomaremos para este analisis «La revista de tercer ciclo.
Polimodal y secundario», editada en Bahia Blanca, por una editorial local: EDIBA,
que cuenta con el auspicio del Ministerio de Educacion de la Nacion, y con distribu-
cion en nuestro pais, Chile, Uruguay, México y Estados Unidos, Paraguay y Pert; y la
revista «Enseriar tercer Ciclox», editada en Buenos Aires por Clarin, y que no aporta
datos sobre auspicios de organismos educativos oficiales ni de distribucion.

En este trabajo, y en funcion de lo expuesto, nuestro interés esta centrado en
analizar las propuestas que ambas revistas realizaron para el acto del 20 de junio.
Tomaremos, para ello, una del afio 2004 y otra del afio 2005.

Aulas y salon de actos: dos espacios ;disociados?

Intentando responder las preguntas inherentes a la ensefianza de la historia en
la escuela, es decir qué, como y para qué ensefiar historia, se han escrito muchas
paginas. Las diferentes voces han coincidido en la importancia de una historia de
procesos, que vincule el pasado con el presente, que rescate actores ignorados y/o
acallados durante mucho tiempo, que refleje y reivindique la diversidad. Incluso en los
contenidos establecidos por los disefios curriculares desde el afio 2006 en la provincia
de Buenos Aires, y considerados como prescriptivos, se propicia una historia de pro-
cesos con un enfoque de ensefianza que vertebra el tratamiento de los contenidos a
partir de conceptos estructurantes, transdisciplinares y basicos, abordados, a su vez,
mediante ejes organizadores y estudios de caso®. Esta construccion requiere, sin lugar
a dudas, de practicas democraticas que permitan escuchar las diversas voces presen-
tes en el aula y que favorezcan la circulacion del saber en pos de la optimizacion del
proceso de ensefianza aprendizaje. La presencia en las aulas de este tipo de historia
generd el retroceso de la que respondia al paradigma liberal clasico y que era una
historia de proceres, de hechos y de fechas que debian quedar registrados en la me-
moria de los alumnos.

No obstante, y frente a lo que se considera una historia «renovaday», en deter-
minadas fechas fijadas por el calendario escolar, se instala un recordatorio que tiene
un doble caracter. Por un lado es efimero, fugaz en su duracion porque la conmemo-
racion, es decir el acto escolar, comienza y termina el mismo dia en el turno corres-
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pondiente. Por otro es recurrente, ya que todos los afios se conmemoran las mismas
efemérides.* No obstante, esa reiteracion una vez al afio a lo largo del tiempo genera
una ritualidad y no significa que la efeméride pierda su caracter de efimera, de fugaz.
En cada una de ellas se busca recordar alguno de los que podrian considerarse como
nudos gordianos de esa construccion identitaria de la historia patria que se pretende
comun, a la que haciamos referencia. Las efemérides no se encuentran en el texto de
los disefios curriculares y, por lo tanto, no hay un enfoque de ensefanza propuesto
para abordarlas. Son fechas que se consideran hitos en la construccion del Estado y
que, de alguna manera, lo caracterizan. En la practica, la historia del aula y las efemé-
rides se oponen en contenidos, metodologia y duracion.

En principio, para marcar la primera diferencia podemos decir que las efeméri-
des se presentan en un escenario diferente al aulico y que, generalmente, es el salon
de actos o salon de usos multiples de la institucion. Para desarrollarlas se suspenden
las clases y asiste obligatoriamente toda la escuela: directivos, docentes, alumnos y, en
ocasiones, autoridades politicas, gremiales, educativas y familiares de los alumnos.
Ese dia ingresa y se reune en el salon el conjunto de la simbologia estatal en todo su
esplendor. En esas fechas se mezcla las presencia de la bandera nacional con las
palomas o guirnaldas de los mismos colores celeste y blanco, y se suceden las mar-
chas patrioticas, los discursos alusivos recordando el hito, se bailan danzas antafas vy,
en algunos casos, se representan actores de otras épocas en escenas asociadas con la
contextualizacion de la efeméride correspondiente, por ejemplo, los vendedores am-
bulantes el 25 de mayo, el Cabildo. Alli, los alumnos actiian un «rol playing» y, en €l,
aparece la figura y la voz de los proceres encarnada en ellos porque cuando se leen
las maximas de San Martin a su hija, o se escuchan las reflexiones de Belgrano, por
ejemplo, son los proceres, en sus uniformes y desde su autoridad, quienes hablan en
ese espacio efimero pero no por ello menos cuidado, que responde a un cierto orden
protocolar. Todo esta previsto y dispuesto, y no hay lugar para la improvisacion. Si se
presentan nimeros, son el resultado de cuidadosos y tediosos ensayos que se repiten
una y otra vez. Tampoco falta el discurso dado por alguna autoridad o algiin docente
que se escucha por respeto u obligacion, en el que se destaca la fecha que se conme-
mora y que en ciertas ocasiones, como innovacion, se trata de vincular ese pasado
con algln aspecto de la realidad actual o en realizar alguna exhortacion o llamado
hacia el futuro «deseadoy del pais’.

En fin, todos hemos asistido a actos escolares y hemos visto la presencia del
ayer en el hoy, el acercamiento de los alumnos y alumnas al pasado. ;Quiénes se
ocupan de ese «montaje» escénico —si se permite la expresion-? La tarea de reprodu-
cir esa especie de «mito del eterno retorno» en el que en cada efeméride parece
«nacer» de nuevo la patria , es asumida por los maestros y/o los profesores.

A diferencia de la clase de historia, el saber no circula con fluidez nutriéndose
de las distintas voces, andlisis y aportes. Muchas veces se propone a los alumnos su
participacion pero se manifiesta en la lectura de frases, poesias y si se organiza alguna
representacion sera bajo la mirada vigilante del profesor que establecera el criterio de
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«lo correcto». Alli se distribuye entre los presentes una verdad, la verdad oficial, en
la voz de los protagonistas de la época que se constituyen en «autoridad» suficiente
para ello. En ese contexto, el auditorio ve restringida su accion al aplauso y al acom-
pafiamiento al entonar las canciones patrias. Es accion limitada, no es participacion
espontanea. No hay lugar para intercambios, para didlogos entre el auditorio y quienes
presentan la conmemoracion.

Muchas veces, desde la bibliografia, se ha planteado la necesidad de que las
efemérides se inscriban en un proceso historico y que esa contextualizacion se realice
en las aulas y, especificamente, en las clases de historia. Ahora bien, si nos ubicamos
en el actual Ciclo Basico de la Escuela Secundaria y seleccionamos el 20 de junio,
caso que nos ocupa, podremos pensar que -mas alla de las diversas posibilidades- los
alumnos de 1° afio estaran trabajando temas de prehistoria o Egipto, los de 2° afio
pueblos originarios en América, y los de 9° estaran estudiando regionalizacion o revo-
luciones burguesas europeas. Las preguntas que se imponen son: ;qué posibilidades
existen de generar un espacio de interseccion entre el aula y el salon de actos para
que las efemérides que se muestran en este tltimo ingresen en las primeras? ;cual es
la posibilidad real de vincular el 20 de junio de 1820 con esos temas, a los efectos de
incluirlo en un proceso historico y que no sea —justamente- el rescate de una fecha
que poco o nada tiene que ver con lo que se esta estudiando en ese momento en las
aulas?

La respuesta no es sencilla. No es necesario abundar en explicaciones porque
la dificultad se ve por si sola. En los extremos, pueden manejarse las siguientes alter-
nativas: ignorar la efeméride y continuar con los temas de la planificacion, o interrum-
pir el programa unos dias/semanas antes de la efeméride para comenzar a tratarla en
el aula como proceso, haciendo un paréntesis en los temas que se estan estudiando
(es decir, entre la prehistoria, los pueblos originarios o las revoluciones burguesas). En
medio de estos extremos, las posibilidades son infinitas.

En lineas generales, las efemérides dificilmente pierden su caracter efimero y
es que sobre los docentes que recae la responsabilidad de organizar los actos escola-
res que luego se presentaran ante la mirada de la escuela. En funcion de eso, los
docentes son quienes deciden no solo los niveles de actuacion de los alumnos sino
también qué y como se va a «mostrar»®. Las revistas para docentes constituyen, en
este sentido, una guia o una ayuda para algunos .

Las ideas y las revistas

La revista de Tercer Ciclo,” de junio de 2004 publicita en la tapa: «Acto y
palabras. 20 de junio». Recién en la pagina 23 aparece el titulo «Efemérides de junio»
y alli presenta breves resefias de fechas que se recuerdan durante ese mes. En la
pagina siguiente se mencionan y se plantean actividades para otras fechas, y se
transcriben las «palabras para el acto» del 20 de junio. En las paginas 26 y 27 hay una
propuesta para el acto® y, en esta ultima pagina se destaca en un recuadro un texto
bajo el titulo «Dia de la bandera. Palabras distintas por una bandera distinta.
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Enseriar 3° ciclo’® presenta en la tapa una foto de un alumno vestido con el
uniforme militar representando a Belgrano y sobre la izquierda de la imagen se lee:
«20 de junio. La decision de Belgrano. En el Dia de la Bandera, un acto sobre la vida
y la personalidad de su creador». A diferencia de La revista, esta propuesta se
presenta en las primeras paginas, desde la 4 hasta la 6, aunque en ambas se destina el
mismo espacio. Notamos que en Ensefiar se encuentran los nombres quienes escri-
bieron el texto, el discurso, sacaron las fotos y produjeron los trajes que se muestran
en las imagenes. Junto con una propuesta en 6 actos que recorre diferentes aspectos
de la vida politica y militar de Belgrano, se presenta lo que titula: «Inspiracion para el
discurso DIA DE LA BANDERA».

A los efectos de comparar las propuestas, nos resulta interesante analizarlas en
funcioén de los siguientes aspectos:

o El/los objetivos del acto: En las palabras para el acto, La revista explica que
el motivo del encuentro es celebrar (;,?) «la creacion de la bandera y le rendimos
homenaje a Manuel Belgrano». Enseiar, en su propuesta de discurso dice «Hoy con-
memoramos un nuevo aniversario de la creacion de la bandera» y, hacia el final de la
misma, explica: «El dia de la Bandera es una fecha especial. No es el dia exacto de su
creacion... Se eligio un dia que sirviese para recordar a su creador... La bandera fue
el logro mas visible de alguien que se dedico por entero a la patria»'.

o La importancia de «acercar» los proceres a los alumnos: En las palabras
para el acto La revista propone bucear en la vida de Belgrano «... para rescatar
innumerables momentos de luz en los cuales su existencia adquiere una claridad espe-
cial: mostrar un ideal de conducta humana»''. En un mismo sentido Ensefar reflexio-
na: «Cuanta luz hay en un hombre que vence las circunstancias temporales».'> Nos
sorprenden, de ambos textos, algunos términos que recuerdan discursos iluministas y
que hemos destacado.

A continuacion, La revista plantea acerca de Belgrano que «Lo recordaremos
no en las cosas extraordinarias que hizo sino destacando lo extraordinariamente bien
que hizo pequefias cosas que hacemos todos». Suponemos que, inmediatamente, se
transcribiran esas «pequefias cosas que hacemos todos», dice:

Después de vencido, salva la bandera personalmente, da su caballo a un herido, camina
cinco dias hasta caer, después de 24 horas sin comer, y, finalmente, con fervor les
infunde el valor a sus soldados y demuestra ser un experto conductor de grupos. Les
dijo: «sepan que no hemos de abandonar el puesto, sino cuando sea imposible
sostenerlo...

Tratando de superar el desconcierto, podemos reconocer rapidamente que esas
«pequenas cosas que hacemos todos» pero que Belgrano hizo extraordinariamente
bien —como se trata de explicar a los alumnos-, en realidad eran cosas extraordina-
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rias, a menos que se considere que es comun y cotidiano salvar la bandera habiendo
sido derrotado, dar el caballo (o el medio de transporte) a un herido, caminar cinco
dias hasta caer, ... Continuando con la lectura, no encontramos sentido ni explicacion
posible a lo que verdaderamente quiere decirse con que «demuestra ser un experto
conductor de grupos». Tampoco a una frase de la obra escolar que se propone y que
dice: «tenia todas las cualidades de un gran general».!* En realidad, sabemos que fite
un General que dirigio ejércitos de la Patria, pero hasta el momento no hemos conside-
rado que los ejércitos y los grupos fueran sinonimos. Nos desconcierta, en este senti-
do, la utilizacion de un término de uso comun en la escuela (ejemplo: grupo de trabajo,
grupo aula, formarse en grupo, etc.) aplicado al ambito castrense.

En la propuesta de obra que se presenta en las paginas 26 y 27, ante las pregun-
tas acerca de «Qué piensa usted de ¢l [es decir, de Belgrano]? ;Le parece que siendo
abogado, pudo ser un buen general?», la Libertad —encarnada en una alumna- explica:
«Yo les digo que fue un trabajador incansable, honesto y reflexivo y que tenia todas las
cualidades de un gran general. Ademas era sensible, sencillo y tan humilde, que falle-
ci6 en la pobreza.» Y cierra su respuesta haciendo ingresar la voz de Belgrano en una
frase antes de su muerte.

Es cierto que existe, y lo hemos dicho en parrafos anteriores, un interés en que
los alumnos comprendan la historia y que ésta se «acerque» a ellos para generar
vivencias y aprendizajes significativos; como dice Perla Zelmanovich «sera necesario
encontrar significaciones que nos vinculen de algiin modo a los acontecimientos que
las efemérides recuerdan. Dichas significaciones no seran definitivas ni iguales para
todos...»!*. Pero, no nos parece que la manera mas eficaz sea propiciar interpretacio-
nes que por intentar ser accesibles no dejan de ser engafiosas. Decir que Belgrano
era un buen conductor de grupos, inducir a pensar que porque era sensible, sencillo y
humilde falleci6 en la pobreza, cuando la realidad fue otra, es tergiversar la historia y
cambiar el sentido a las cosas. El interés que se demuestra en la escuela, compartido
por la sociedad, por desarrollar en los alumnos lo que se llama la «cultura del trabajo»
no puede llevarnos a afirmar «que fue un trabajador incansable, honesto y reflexivo»
sin explicar las implicancias de esa caracterizacion. Y agregar que tenia cualidades de
un gran general, que no se explicitan, y que «Ademas era sensible, sencillo y tan
humilde...» hace pensar que estas cualidades no son posibles en un gran general.

Enseriar presenta un discurso en el que se pretende hacer mas hincapié en lo histo-
rico que en vincular a Belgrano con valores y contextos actuales. No obstante, a lo largo de
sus parrafos se van destacando algunos rasgos de su personalidad y de su patriotismo:

...en eso y en tantas otras cosas, el general sigui6 adelante. Con un espiritu
inmenso y con hombres tan patriotas como €él. Eran valientes y no tenian
preparacion militar. Pero luchaban por una idea que los habia conmovido.
Este hombre de letras les habia hablado de independencia, de una patria
grande y soberana. Los soldados se sintieron orgullosos... La idea empezo a
prender en todo el pais...



Laura Cristina del Valle

Aclara mas adelante y, hacia el final exhorta:

Belgrano no era militar, pero no dudé ni un momento cuando la patria lo necesitaba. Con
un ejército maltrecho, con miles de dificultades. Alentd a sus hombres con un entusiasmo
fuera de lo comun y les dio una bandera para amar y proteger. Cuanta luz hay en un
hombre que vence las circunstancias temporales. Que se hace fuerte en sus ideas y
contagia a los demas".

En realidad, notamos que en el discurso se pretende destacar el compromiso
con la patria, pero vemos que en pos de esa intencion se cometen algunos errores
como por ejemplo cuando parece inducir a que se piense que Belgrano fue el artifice
de las ideas de independencia, soberania, etc. y que —implicitamente— esas ideas se
proyectaron por todo el «pais». De esta manera, en el afan por destacar su figura en
el contexto de la conmemoracion, se deslegitiman o se niegan la existencia de otros
hombres y otras ideas.

En ambas revistas, aunque de diferente manera y con distintas intenciones
segun deriva de la lectura de los textos, se reconocen caracteristicas y cualidades de
Belgrano: que no era militar y que atn asi dirigio ejércitos, que era una persona com-
prometida con su patria y con los demas, que creo la bandera.

La voz del procer se hace escuchar

Belgrano «hablay en el acto, en las lecturas de citas textuales de los documen-
tos que escribio, y también en didlogos que ponen en su voz lo que se cree que €l
hubiera dicho. En este sentido, al final del discurso propuesto por La revista... apare-
ce la «voz» de Belgrano, su presencia que irrumpe y se escucha sin reelaboracion, sin
intermediario alguno, textual, a través de una cita y, lo mismo sucede en la propuesta
de la obra escolar cuando se presenta una frase que se le atribuye, que se ubica antes
de su muerte y que tiene que ver con una reflexion a futuro: «Pienso en la eternidad
adonde voy, y en la tierra que dejo. Espero que los buenos ciudadanos trabajen para
remediar sus desgracias»'.

Enseriar no rescata frases o pensamientos textuales para introducirlos en el
discurso del dia de la Bandera, pero si lo hace en la obra que propone. La presencia de
Belgrano aparece de tres maneras: como pensamiento en voz alta, leido por un alum-
no para que el auditorio escuche y siga una especie de «hilo conductor» de la obra; en
forma de didlogo que mantiene el alumno que desempefia el rol de Belgrano con otros
actores de la época; y con la lectura de una cita textual para cerrar la obra que es un
extracto de la carta que decia «... Siendo preciso enarbolar bandera y no teniéndola, la
mané hacer blanca y celeste conforme a los colores de la escarapela nacional. Espero
que sea de la aprobacion de Vuestra Excelencia... Rosario, 27 de febrero de 1812.
Manuel Belgrano»'”.
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«Los simbolos y la cuestion identitaria. esta relacion esta presente en ambas publica-
ciones. En La revista dice «creciendo en el orgullo de sentirnos bajo los colores celes-
te y blanco, que nos identifican como argentinos» y, para el mismo acto presenta una
propuesta contradictoria al respecto que dice: «es correcto identificarse con una ban-
dera, también es cierto que las banderas limitan»'®. A diferencia de esto, Enseriar, en
su discurso destaca que

La veremos flamear en lo alto y le prestaremos especial atencion. Representa mucho
para todos nosotros. Para los que viven lejos y la buscan en consulados y embajadas.
Para los que vivimos aca y nos alegramos cuando la vemos en las escuelas y en los
edificios publicos. Cada uno tiene a suya, personal, para sacar al balcon cuando juega
la Seleccion. Y es una alegria enorme agitarla al grito de j Ar-gen-ti-na!.

Como puede observarse, la idea de bandera, sus colores, se asocian con la
unioén, con la ciudadania y con la patria, y asi se explicita en el siguiente parrafo en el
que sseguimos viendo notas identitarias: «... Ya era una presencia concreta que flameaba
y unia a los ciudadanos. La gente se cobijaba bajo su pafio y empezaba a sentir
claramente la nocion de patria. Unos colores, celeste y blanco, y un sol que abrigaba
los corazonesy. El discurso se cierra con un reconocimiento a la bandera como simbo-
lo de identidad diciendo de ella: «Vemos hoy a la ensefia nacional, flameando en el
patio del colegio. Es reconfortante reconocerse en esos colores. Es nuestra. Le tene-
mos carifio»! .

Sumado a esto, La revista, en la propuesta de obra escolar introduce un perso-
naje: la Libertad, representado por una alumna vestida con muchos de los atributos de
las imagenes de la Patria: tinica, gorro frigio, escudo y «bastony (sic).

eLa Bandera ;como protagonista?: En La revista, la bandera ingresa en la obra
escolar con una poesia, como respuesta a la pregunta de un alumno que dice «...
tendriamos que poner algo sobre la bandera, ;qué les parece?» y otro sugiere una
poesia. No nos detendremos en analizar esas preguntas que no focalizan el objetivo
del acto porque exceden este trabajo, pero consideraremos que hay evidencias de
imprecisiones, confusiones o falta de acuerdo entre las distintas propuestas que se
presentan y que, en algiin caso, creemos que se oponen al proposito del acto. Leamos
el ejemplo que propone el arco iris como bandera:

Si bien hoy debemos valorar nuestra bandera celeste y blanca, estas palabras van a dar
un enfoque diferente. (...) ...0jala estas simples palabras despierten en algunos de
nosotros la verdadera responsabilidad que creemos defender» .

«Si bien es correcto identificarse con una bandera, también es cierto que las banderas
limitan y el mundo es uno solo, por lo que propongo una bandera mas... una bandera
por la vida misma»?®.

En el contexto del acto que analizamos, nos preocupan expresiones como «es
correcto identificarse con una banderay, las banderas «limitan y el mundo es uno

*
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solo». Parece no tener real y verdadera conciencia del objetivo de la conmemoracion
del dia de la Bandera, y parece estar deslegitimandose la propia bandera con un
«artilugio» que es que el mundo es uno solo y que entre todos debemos «unir todas las
banderas por un mundo mejor...». Unir las banderas no es sinénimo de decir: «propon-
go una bandera mas...» y haya dejado abierto a cada uno qué colocar en lugar de los
puntos suspensivos. Pensamos, ¢es necesario decir que la bandera limita y que se
propone otra «mas...», que es el arco iris, para construir un mundo mejor?. ;| No pode-
mos hacerlo desde nuestro lugar?. Las preguntas abundan. Lo que alarma es si tam-
bién abundarian las preguntas en el auditorio que escuchara dichas expresiones.

En la propuesta de Enseriarla bandera aparece solo en el discurso. En ¢l se
plantea la fecha y el lugar de su creacion, los colores y el hecho de que «La bandera
fue el logro mas visible de alguien que se dedicd por entero a la patrian?'. En la
propuesta de obra escolar no se habla de la Bandera sino que se recorren diferentes
etapas o periodos de la vida politica y militar de Belgrano. Solo se la nombra al final al
leerse la carta del procer informando sobre su creacion.

Conclusiones

Los recursos que se proponen en ambas revistas no pueden considerarse
innovadores. Vestir un alumno caracterizando al procer; hacer circular su voz en el
auditorio a modo de mondlogo y en didlogos amables con actores de la época; presen-
tar discursos en los que se lo trata de distinguir; mostrar un retrato; recitar o presentar
una cronologia; organizar una obra —en un escenario moderno o de época-, forman
parte de los recuerdos que las diferentes generaciones guardamos de los actos esco-
lares. La historia de fechas, hechos y proceres, que se fue desplazando de las aulas,
se recluyo en el salon de actos y regresa con cada efeméride.

La propuesta de La revista es confusa y contradictoria. La confusion deriva no
solo del tipo de preguntas que hacen los alumnos de la obra escolar que tienen que
investigar sobre «Belgrano y la bandera», que buscan «algo de educacion» en el con-
texto del dia de la Bandera y que transcriben: «Hay que leer y aprender de los libros
que son los maestros sin errores ni pereza...»; sino que también aportan lo suyo algu-
nos errores como hablar de una «fotoy», citar entre los atributos de la libertad un
«bastony, decir que era conductor de grupos. Lo contradictorio tiene que ver con
destacar la importancia de la Bandera, para luego explicar que las banderas «limitan»
y proponer el arco iris como otra «mas...». Aunque sin tantas imprecisiones y contra-
dicciones como la anterior, Enseriar también propone, curiosamente, incluir la educa-
cion en un didlogo entre Belgrano y una joven de su época, en el que explica su
interés por la misma: «Quiero que hombres y mujeres aprendan sus derechos y obliga-
ciones, en escuelas gratuitas. Sus hijos seran los ciudadanos del futuro... (Se adelanta
y le habla al piblico mientras la joven se va) Siempre me interesé la educacion...»?.

Estas reflexiones que alcanzan en la obra escolar protagonismo sumadas a la
ausencia de la bandera en ella, pueden hacernos pensar en otra efeméride que tenga
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mas vinculacion con lo educativo. También nos puede transportar a otra fecha el
personaje de la Libertad, que se muestra con los atributos de la patria.

Lo que se ensena acerca de la bandera es bastante poco, considerando que es
el tema de la efeméride. En la propuesta de La revista se recita una poesia a la
bandera después de la pregunta de un alumno del ciber local a sus compafieros: «Chi-
cos, ahora tendriamos que poner algo sobre la bandera, ;qué les parece?». > El
analisis de esta pregunta pareciera indicar que no queda otro remedio mas que «po-
ner» algo de la Bandera, cuando en realidad se estd conmemorando su dia. No se
encuentra la Bandera en la propuesta de obra escolar de Enseriar, que limita esto a
una breve mencion acerca de su creacion a través del texto de una carta de Belgrano
al gobierno. Tampoco existe la menor descripcion de la coyuntura interna y externa.

Evidentemente, los actos escolares no han sido el terreno fértil que facilite el
crecimiento de la innovacion. En las propuestas analizadas solo notamos los recursos
de siempre «maquillados’, para parecer innovadores. Quiza si el personaje de Belgrano
no hubiera tenido nombre, podrian haberse utilizado las obras propuestas —con algu-
nas leves modificaciones- para otro acto, para otro actor.

Notas

! Directora del P.GI. «Imaginarios, ideas y acciones politicas de la clase dirigente argentina desde su
conformacion y hasta la crisis del 2001 en dos escenarios de poder: el gobierno nacional y la provincia de
Buenos Aires», conjuntamente con la Lic. A. Eberle. U.N.Sur, 2008-2010.

2L. A. Romero presenta un planteo similar en: Luis A. Romero, (cord.), La Argentina en la escuela. La
idea de nacion en los textos escolares, Siglo Veintiuno Editores, Bs. As., 2004, p. 19.

3 Ejemplo de esto aplicado al andlisis de 2° afio de Educacion Secundaria puede verse en Laura del Valle y
Mariano Santos La Rosa, «Los conceptos estructurantes, transdisciplinares y basicos en el nuevo diseflo
curricular de la Escuela Secundaria Basica: el caso del Predisefio de Historia de 2° afio», trabajo inédito
presentado en las Primeras Jornadas de Investigacion de Didactica de la Historia, realizadas en Buenos
Aires, del 26 al 27 de junio de 2008.

* Es en este Gltimo sentido que lo analiza Laura Marcela Méndez, Las efemérides en el aula. Aportes
teoricos y propuestas didacticas innovadoras, Bs. As., Ediciones Novedades Educativas, 2005, p. 15

3> Ver Mario Carretero, Documentos de identidad. La construccion de la memoria historica en un mundo
global, Paidos, Buenos Aires, 2007, pp. 211 a 279.

®Hay una «tradicion» de lo que es «correcto» y lo «incorrecto» en los actos escolares. Demos un ejemplo
al margen: el Himno Nacional que se escucha y canta responde a la version que se distribuye en las
escuelas. Es extrafio que se introduzcan versiones como la de Charly Garcia, por ejemplo.

"En adelante: La revista.

§ Para el mismo acto, también se propone una obra que transcurre en un «ciberlocal». En ella actan 9
alumnos con diferentes roles. Dos de ellos lectores, dos que portan una linea de tiempo, uno que recita,
tres que estan haciendo una tarea escolar, «chicos de particular» seglin reza el texto aunque seis renglones
mas tarde dice «Todos ellos con guardapolvo» p. 26.

° En adelante: Enseriar.

10 Ensenar, pp. 5-6.

1 El subrayado es nuestro. La revista, p. 24.

12El subrayado es nuestro. Enseriar; p. 6.

3 La revista, p. 27.

14 Perla Zelmanovich y otras, Efemérides, entre el mito y la historia. Sinfonia en cuatro movimientos,
Paidds, Bs. As., 1996, p. 19.
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1S Enseriar, pp. 5y 6.

1 La revista, p. 27.

7 Enseiiar, p. 6.

18 La revista, pp. 24 y 27.
1 Enseriar, pp. 5y 6.

2 La revista, p. 26.

2 Enseniar, p. 6.

2 [dem.

b, p. 26.
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