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CONCLUSIONES DEL EJE TEMATICO 6:
INNOVACIONESEN LA EVALUACION DE LOSAPRENDIZAJES

Berta G. Aidlloy Viviana G. Sass

Generar intencionalmente un espacio académico para el debate en torno a las innovaciones
en la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, expresa uno de los modos posibles de
intentar construir alternativas renovadas entre quienes nos preocupamos por el mejoramiento de
nuestras practicas de la ensefianza y su impacto en los aprendizajes de los alumnos.

El campo de la evaluacion educativa asiste a cambios profundamente significativos que
abarcan tanto su comprension conceptual y los objetos a los que se dirige, como su
instrumentacion en las précticas pedagogicas. Las actuales tendencias convienen en sefidlar
nuevos sentidos y usos a una actividad muy vigja. Asociado a ellos, se sostiene a presente un
claro desplazamiento de la concepcion de la evaluacion centrada en la medicion de los productos
de aprendizaje a los fines de cdlificacion de los estudiantes, hacia nuevos modelos que la
conciben como la produccién de un juicio valorativo y complejo respecto tanto de los procesos
de aprendizagje como de ensefianza, con caracter prospectivo, esto es, con la intenciéon de
optimizar tales desempefios en o que resta del proyecto de origen.

En tanto que instancia inherente a la propuesta didéctica, la evaluacion se entiende como
practica orientada a la accion. De alli que pueda estimarse que €l potencia formativo que la
misma porta se activa a partir de comprender la intencionalidad que se le asignan a los actos
evaluativos y la coherencia que guardan respecto de la totalidad del ciclo didactico como bases
para latoma de decisiones para el cambio.

Los trabgjos que integran este ge tematico dan cuenta de tiempos de reflexion de los
docentes aplicados a la buUsqueda de opciones evauativas innovadoras que faciliten la

construccion del conocimiento.

Las dos primeras presentaciones (Commegna y otros, Grippo y Fitipaldi) abordan la
implementacién de modalidades de evaluacion procesuaes en funcion de las finalidades
perseguidas por la asignatura y estrechamente ligadas a las actividades de ensefianza y de
aprendizaje.

La siguiente ponencia (Malet y otros) se centra en la necesidad de guardar coherencia entre
lo que se ensefia y como se ensefia y 1o que se evallla y cdmo se evala. En este orden, se
analizan las decisiones curriculares adoptadas para que las instancias evaluativas reflgjen los
principios que integran el marco tedrico en e que se sustenta la asignatura.

Por su parte, en los Ultimos dos trabgjos (Mormeneo y Conti, Valegos Llovet y otros)
puede reconocerse la funcion de la evauaciéon inicial como fuente de conocimiento para
contextualizar la propuesta didactica. Se interesan por la profundizacion del conocimiento del
alumno como punto de partida para la enseflanza ocupandose de indagar las condiciones y
conocimientos previos, y las expectativas y actitudes de los alumnos a iniciar € cursado de una
asignatura, respectivamente.

La discusion grupal que siguid a la presentacion de las experiencias e innovacion en la
evaluacion de los aprendizajes generd un fructifero intercambio entre los presentes —docentes y
alumnos-, que enriquecié los modos de pensar la evaluacion en las aulas universitarias.

Entre los problemas percibidos por los docentes y que dieron lugar a la produccion de
innovaciones se expusieron y desarrollaron los siguientes:
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- Las “nuevas’ y diversas caracteristicas y condiciones que definen a
estudiante universitario de hoy y su grado de concordancia con las
expectativas de |os docentes y |os requerimientos de estudios del nivel.

- La deteccion de dificultades en los procesos de aprendizaje de los alumnos a
momento de la toma de examenes finales, cuando |os tiempos pedagogicos ya
estan agotados.

- Los modos de articular teoria y practica durante los procesos de ensefianza y
de aprendizaje, y no sélo a su término.

- La necesidad de mantener coherencia entre las practicas de la ensefianza y las
evaluativas.

- La incidencia de los cambios curriculares (planes de estudio) en la
elaboracién de las propuestas pedagdgicas que atiendan a las particularidades
de las distintas etapas de formacion académica.

El andlisis de estas probleméticas y las diversas propuestas superadoras que se fueron
esbozando intentaron abrir caminos aternativos a las formas tradicionales, a la vez que
permitieron reunir una serie de ideas que, en calidad de aportes para la reflexion sobre la
evaluacion de los aprendizajes, nutren |as précticas evaluativas con nuevos sentidos.

En este orden, se entendi6 que:

- La evaluacion inicial, tendiente a conocer las actitudes, condiciones y
conocimientos previos de los aumnos, constituye el punto de partida de todo
proceso didéactico, € punto a partir del cual es posible repensar y orientar las
précticas de la ensefianza.

- El reconocimiento del impacto de los trayectos formativos anteriores tanto en
el moldeamiento de ciertos comportamientos (pasividad, escasa participacion)
como en la apropiacion de conocimientos (fragmentaria, desarticulada,
superficial, escasa comprension lectora), desafia a aear nuevas herramientas
paratrabajar con € alumno en larevision de esos esquemas en orden a asumir
un mayor protagonismo en su propio aprendizaje.

- La evaluacion procesual, continua, brinda la posibilidad de intervenir a
tiempo en los procesos de aprendizagje de los alumnos, y se congtituye en una
instancia formativa, centrada en la reflexion sobre las acciones de los sujetos
involucrados.

- La atencidn continua a la marcha de los procesos de aprendizaje, sus avances
y retrocesos, demanda un tiempo y una dedicacion mas comprometida del
docente. Los expositores manifestaron poder instrumentar esta propuesta con
grupos reducidos, alavez que plantearon sus dudas respecto de su aplicacion
en grupos NUMerosos.

- La evaluacion, considerada como parte del proceso didactico, crea espacios
para la reflexion: del docente, acerca de su propia practica, las decisiones
tomadas, la seleccion de estrategias, la relacion ensefianza-evaluacion, etc.;
del alumno, respecto de la toma de conciencia de los aprendizajes adquiridos
y sus modos de apropiacion.

Consultados acerca del impacto de las innovaciones hacia €l interior de la catedra, los
docentes expresaron que su implementacion ha redundado en el mejoramiento de |os procesos de
ensefianzay de aprendizaje, en la emergencia de la autoeval uacién como proceso reflexivo, en el
disefio de alternativas metodol 6gicas renovadas, en la consolidacion de equipos docentes, entre
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otros. Los alumnos, por su parte, enfatizaron el incremento de la motivacion y la participacion, el
abordaje articulado de la teoria y la préctica, la percepcion de un mayor acompafiamiento en la
construccion de los aprendizajes.

Al consderar € impacto generado en e nivel ingtitucional, hacia “afuera’, se
reconaocieron dos aspectos valiosos: por un lado, que ninguna innovacién se produce individual o
aisladamente, sino que es impulsada por un conjunto de actores que Se sostienen mutuamente;
por otro, que los cambios promovidos a partir de una innovacion no se visualizan en lo
inmediato, sino que es dificil anticipar cuando o cdmo se observaran sus resultados.

Asimismo, preocup6 a los participantes reconocer gque la innovaciéon pedagdgica, en €
marco de la docencia universitaria, se incluye en la misma representacion colectiva por la que se
prioriza la funcién de investigacion en desmedro de la docencia. En funcién de €llo, se vaoro €
espacio constituido por las presentes Jornadas como escenario oportuno para la resignificacion
de la especificidad de la tarea docente universitaria
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