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Eje Tematico 1. El problema epistemoldgico: Didactica y Didacticas.

1. Los conceptos de cultura y gramatica escolar

El concepto de cultura escolar ha resultado ser muy util al momento de analizar las practicas
escolares. Vifiao (2002:73) encuentra un conjunto de similitudes entre las diversas concepciones
que lo llevan a adoptar una definicion propia, entendiendo que la cultura escolar estaria constituida
por un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos y practicas
(formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos) que se encuentran sedimentadas a lo
largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas en entredicho y
compartidas por sus actores, en el seno de las instituciones educativas y que se transmiten de
generacion en generacién. Resumiendo, para Vifiao, los rasgos caracteristicos de la cultura escolar
serian su continuidad y persistencia en el tiempo pese a las reformas, su institucionalizacion y
relativa autonomia, que le permite generar productos especificos como serian las disciplinas
escolares.

Una de las caracteristicas mas destacadas de la cultura escolar es su resistencia al cambio, que se
evidencia claramente en contextos de reformas educativas. Esto lleva a emparentar dicho concepto
con el de gramatica escolar, adoptado por Tyack y Cuban (2001) para hacer referencia al conjunto
de tradiciones y regularidades institucionales sedimentadas a lo largo del tiempo, transmitidas de
generacion en generacion por maestros y profesores, que se materializan en reglas y supuestos,
modos de pensar y hacer compartidos, que no se cuestionan. Esta gramética, solidificada a traves de
mas de un siglo y medio, es interpretada por alumnos y profesores como los rasgos constitutivos de
una escuela “verdadera”.

Una vez establecida, a fines del siglo XIX, esta gramatica de la escolaridad persistié en parte porque
permitio a los docentes cumplir con sus deberes de manera predecible y enfrentarse a las tareas
cotidianas que las autoridades educativas y los padres esperaban que cumplieran: controlar la
conducta de los estudiantes, instruir a alumnos heterogéneos y separar a la gente para sus futuros
papeles en la escuela y luego en la vida adulta (Tyack y Cuban 2001:170). Es por esto que los
docentes y estudiantes educados en tales rutinas, a menudo tienen dificultades para adaptarse a
diferentes estructuras y reglas, por lo que las reformas que cuestionan aspectos centrales de la
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gramatica escolar se encuentran condenadas al fracaso. Debido a esto, los conceptos de cultura y

gramatica escolar resultan muy Utiles al momento de analizar la forma en que las instituciones

escolares y los docentes se adaptan y resisten a los procesos de reforma, tema que intentaremos

desarrollar en este breve trabajo. Tomaremos el caso del cambio curricular experimentado en los

ultimos quince afios por una disciplina escolar en particular, la Historia, a raiz de la sancién de la
Ley Federal de Educacion (1993) y de la Ley de Educacion Nacional (2006).

2. El codigo disciplinar de la Historia escolar

Una de las creaciones de la cultura escolar serian las disciplinas escolares, entendidas tal como las
caracteriza Chervel (1991) como saberes o producciones culturales especificas, distintas de otros
tipos de conocimiento. Dicho autor demuestra como las asignaturas escolares, aungue tengan
relaciones con el saber cientifico, son creaciones propias del sistema escolar a partir de las cuales se
transmite una determinada representacién del mundo, poseen autonomia con respecto a sus ciencias
de referencia y no pueden asimilarse a conocimientos de otra clase surgidos en contextos sociales
diferentes. De esta manera se plantea un contraste con la nocidon de transposicion didactica
formulada por Chevalard (1991) quien suponia que la fuente de todo conocimiento escolar se
encontraba en el ambito académico y llegaba a las aulas luego de sucesivas reelaboraciones que lo
transformaban radicalmente. Si bien la escuela tiene por funcién difundir conocimientos
considerados relevantes, al llevar a cabo esta tarea, crea y organiza sus propios saberes y
procedimientos de ensefianza conformando disciplinas escolares cuyos contenidos, en gran parte,
son una verdadera creacion escolar sin vinculacién con el conocimiento académico o cientifico.

El elemento clave que configura a una disciplina es su codigo disciplinar (Cuesta Fernandez
1997:20) categoria con la que se define a una tradicién social configurada histéricamente y
compuesta de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas que se consolidan y sedimentan
a lo largo del tiempo y legitiman la funcién social atribuida a una disciplina escolar, regulando la
practica de su ensefianza. El cddigo de toda disciplina escolar se encuentra integrado por tres
dimensiones: un cuerpo de contenidos; un discurso o argumentos sobre el valor formativo y la
utilidad de los mismos; y unas practicas profesionales (Vifiao 2006:114).

Para Cuesta Fernandez (1997:18) las disciplinas escolares serian arbitrariedades o convenciones
culturales, una tradicion selectiva cuyo significado debe descifrarse escrutando las claves
sociopoliticas de su existencia historica. Desde su origen como disciplina escolar, el codigo
disciplinario de la Historia se caracterizd por su elitismo, nacionalismo y memorismo (Cuesta

Ferndndez 1997:318) ya que la incorporacion de la ensefianza de la historia al curriculum escolar
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estuvo ligada a las procesos de construccion de la identidad nacional impulsados por el Estado
nacional.
El surgimiento de la historia como disciplina escolar estuvo claramente relacionado con la
necesidad de construir un pasado comin que legitimara el proceso de construccion del Estado
nacional unificado. Todo proceso de “invencion” de la nacion resulta ser un proceso creador de
representaciones colectivas, producto de un complejo desarrollo de creacion en el que toman parte
actores individuales y actores sociales y que, como sefiala Grimson (2007) producen
sedimentaciones que logran instalarse en el sentido comun historico.
De esta manera, la incorporacion de la ensefianza de la historia al curriculum escolar estuvo
claramente ligada a la necesidad del Estado nacional de construir una identidad colectiva, que fue
sedimentandose a través de la construccion de un relato histérico centrado en la accion de grandes
héroes y en la celebracidn de rituales como los actos escolares. La adecuacion de la historia escolar
a esta finalidad la mantuvo a cubierto de las distintas reformas curriculares acaecidas a lo largo de
casi todo el siglo XX, de manera tal que los contenidos de la historia escolar practicamente no
sufrieron cambios desde la reforma curricular de 1941' cuando se realizé una sistematizacion

completa que rigié practicamente hasta 1999".

3. Los intentos de transformacion de la Historia escolar en el marco de las reformas
educativas de las ultimas dos décadas

Segun Cuesta Fernandez (1997:322) la Historia escolar experimenta una crisis de identidad desde
hace mas de cuarenta afios, cuya explicacion estaria dada por la ruptura del consenso social
implicito sobre sus funciones educativas. Sin embargo, hay elementos caracteristicos del cddigo
disciplinar de la historia que parecieran resistir. Como bien sefiala Grimson (2007:28) las
configuraciones nacionales han sedimentado a través de experiencias historicas y estan sujetas a
cambios mas lentos que los Estados y los sentimientos de pertenencia. De esta manera, elementos
constitutivos del codigo disciplinar de la historia e incluso de la cultura escolar permanecerian
incAlumnes frente a estas transformaciones. Dicha situacion se torn6 evidente durante el proceso de
cambio curricular iniciado como consecuencia de la sancién de la Ley Federal de Educacion (1993)
y de los CBC (1995) debido a que estas transformaciones a nivel curricular no fueron acomparadas
de cambios sustantivos en los materiales educativos ni en las précticas docentes, tal como
analizaremos a continuacién.

Los CBC de Ciencias Sociales introdujeron dos innovaciones importantes. La primera estuvo
relacionada con el paso de un enfoque disciplinar a otro areal en el Tercer Ciclo de la Educacién
General Bésica de manera tal que la Historia, la Geografia y la Educacion Civica (tradicionales
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disciplinas escolares del viejo curriculum de nivel secundario) quedaron subsumidas en el area de
Ciencias Sociales, con el objetivo de conformar una nueva disciplina escolar. El segundo aspecto
innovador tiene que ver con la incorporacion de la Historia contemporanea y reciente en una parte
significativa del nuevo curriculum, tanto en el Tercer Ciclo de la EGB y sobre todo en el Nivel
Polimodal ya que el lapso temporal comprendido por los ultimos cinco siglos termind siendo
abordado en cuatro de los cinco afios destinados a la ensefianza de la Historia en el nivel medio.
Sin embargo, estos cambios a nivel curricular, en el ambito de lo que Cuesta Fernandez (1997)
denomina como “historia regulada”, no se vieron reflejados en la “historia ensefiada” ya que
tuvieron un impacto leve. En tal sentido, Vifiao (2002:118) advierte que los cambios en el &mbito
educativo fracasan o0 encuentran resistencias cuando incrementan la incertidumbre y ansiedad
profesional al colocar a los docentes, o percibir éstos que podrian colocarse, en una situacion mas
desventajosa que la que poseen. El peso de la cultura escolar y de esa historia escolar sedimentada a
lo largo de mas de cien afios generd que los cambios a nivel curricular no se vieran reflejados en las
practicas docentes ni fueran acompafiados de igual manera por las editoriales en sus propuestas de
textos escolares, sobre todo en lo que tiene que ver con la adopcién de un enfoque interdisciplinar
para el abordaje de la nueva asignatura, Ciencias Sociales, en el Tercer Ciclo de la EGB.
La conformacion del area de Ciencias Sociales y la eliminacién de las tradicionales disciplinas
escolares como Historia, Geografia y Civica fueron resistidas desde un primer momento tanto por
historiadores como por profesores. Para la elaboracion de los CBC el Ministerio de Educacion de la
Nacion convoco en 1994 a especialistas de las principales disciplinas para que, luego de realizar
consultas con otros diez colegas, elaboraran un informe con propuestas para modificar la ensefianza
de la historia escolar. Los historiadores seleccionados fueron los doctores Fernando Devoto, Luis
Alberto Romero y Carlos Segreti, cuyas conclusiones fueron compiladas junto con las de
especialistas de otras disciplinas en una obra de dos voliumenes denominada Fuentes para la
Transformacion Curricular publicada entre 1996 y 1997. Al analizar estas propuestas, Gonzalo de
Amézola (2005:87) sefialé que “La relacion entre las ideas de los historiadores y lo que realmente
se plasmé en los CBC fue muchas veces distante, otras banal y en algunos casos contradictoria”.
Ninguno de los especialistas habia propuesto la convergencia de las diversas disciplinas sociales en
una denominada “area de Ciencias Sociales”, tal como quedd establecida al publicarse los CBC. De
esta manera, en la fundamentacion de la reforma, la Historia perdia su lugar como disciplina escolar
autobnoma, subsumiéndose en el area de “ciencias sociales”. Como resultado, los historiadores
consultados por el Ministerio manifestaron su oposicién, entre ellos Luis Alberto Romero, quien
fundamentd su cuestionamiento en la inexistencia de una “ciencia social”, a la que consideraba un

hibrido a construir “sumando un poquito de cada disciplina”, por lo que no tenia el menor estatuto
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cientifico. Por lo tanto, plantear a nivel escolar una ciencia social era crear algo que no tenia anclaje
en el mundo académico ya que “desde el punto de vista estrictamente cientifico, la historia no se
disuelve en las ciencias sociales ni debe hacerlo [...] (Las ciencias sociales) son ‘ciencias’ en plural,
y no una ‘ciencia’ que mezcle un poco de todo. Esta no existe, salvo quiza para quienes no tienen
una relacion directa con alguna de ellas. Consecuentemente, es dificil que existan, nazcan y se
desarrollen en la ensefianza” (Romero 1998:51)
Romero consideraba muy dificil imaginar cdmo un docente podria plasmar en el aula esa
integracion de contenidos que las propias disciplinas cientificas no han logrado, ademas que esto
implicaria pretender que conociera a fondo los fundamentos de las seis disciplinas que conformaban
el “4rea escolar” (Historia, Geografia, Economia, Sociologfa, Antropologfa y Ciencias Politicas").
Esta sustitucion de la ensefianza escolar de la Historia y Geografia por las “Ciencias Sociales” se
produjo también en diversos paises europeos, lo que es interpretado por Pilar Maestro Gonzélez
(1997:24) como consecuencia de la “...permanencia de la vieja concepcién historiografica
impermeable a los aportes de las restantes disciplinas sociales. Las Ciencias Sociales como sustituto
de la vieja disciplina escolar heredera de las concepciones del siglo XIX, aparecia como la salida
cuando en realidad el problema habia que enfocarlo como la necesaria sustitucion de la “vieja”
Historia, que implicaban grandes cambios en la forma de orientar el curriculum, en la forma de
entender la Historia ensefiada”.
La DGCyE de la Pcia. de Buenos Aires elabord en 1999 su nuevo disefio curricular adaptado a la
Ley Federal de Educacion y a los CBC. Alli definié al “area” como “una construccion escolar o
didactica que implica la seleccion del conocimiento producido en las distintas disciplinas que la
constituyen y su reconstruccion en el hecho educativo por diferentes instancias mediadoras™”. De
alguna manera esta afirmacion de que las ciencias sociales son una “construccién escolar”
implicaba cierto reconocimiento a los cuestionamientos realizados por los historiadores acerca de la
inexistencia de las ciencias sociales como disciplina cientifica y termina siendo, ademas, una
confirmacion de la hipotesis de Chervel.
Para que esta transformacidn a nivel curricular pudiera plasmarse en las practicas aulicas se apelé a
la capacitacion de los docentes en servicio, de manera tal que se vieran comprometidos e hicieran
suyo este paso de la ensefianza disciplinar a una areal. Como sefiala Birgin (2006:276) las
necesidades creadas en torno a la nueva estructura del sistema y del curriculum generaron una
importante apuesta a la capacitacion de los docentes como vehiculo principal para la
instrumentacion de la reforma. Los imperativos se relacionaban con la incorporacion de nuevos
saberes a la ensefianza y la reconversion de los docentes para lo cual se organizaron circuitos de

capacitacion financiados por la Red Federal de Formacion Docente Continua. Sin embargo, dichas
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capacitaciones no fueron efectivas ya que no lograron que los docentes adoptaran en sus aulas un
abordaje areal de los contenidos planteados en el disefio curricular. La enorme mayoria opté por
trabajar de manera separada con contenidos de historia, geografia y educacion civica, sin desarrollar
un abordaje interdisciplinario en torno a problematicas sociales.
Tampoco los materiales educativos colaboraron en el cambio de las practicas, ya que los manuales
de Ciencias Sociales editados con posterioridad al afio 1999 mantuvieron una division disciplinar,
en la que los contenidos historicos aparecian claramente diferenciados de los geograficos, situacién
palpable incluso desde los indices de los textos. Esto se debe a que las editoriales elaboran sus
propuestas teniendo como referentes a quienes recomiendan las compras de sus textos, es decir, los
docentes, por lo que todas las empresas optaron por mantener una estructuracion disciplinar mas
alla de lo que establecia el disefio curricular vigente, respetando las preferencias de los profesores.
Incluso los materiales didacticos elaborados a instancias del gobierno provincial tampoco guardan
correspondencia con el disefio curricular. En el marco del Programa provincial “Textos escolares
para todos” en el afio 2006 la DGCYE realiz6 una convocatoria para la elaboracion y presentacion
de textos que, de resultar ganadores serian publicados por la provincia y distribuidos entre los
docentes y los alumnos en forma gratuita. El libro Ciencias Sociales ES.1 de la Editorial Tinta
Fresca, resulté ganador del concurso y fue impreso por la DGCYE vy distribuido a partir del ciclo
lectivo de 2007. Si bien este era un manual elaborado para la asignatura Ciencias Sociales
correspondiente al 1° afio de la nueva escuela secundaria, la propuesta ganadora respondia a una
I6gica tradicional ya que los contenidos no son abordados de forma interdisciplinaria sino que el
manual esta particionado en contenidos correspondientes a Historia y Geografia.
De esta manera podemos afirmar que los cambios a nivel curricular no fueron acomparnados por las
propuestas editoriales y fueron resistidos por los docentes de Historia y Geografia que no se
resignaron a abandonar précticas de ensefianza centradas en sus propios campos disciplinares. El
fracaso de esta politica fue tan notorio que en el marco de la posterior reforma curricular
(propiciada a raiz de la sancién de la Ley Nacional de Educacion en 2006) la DGCyYE resolvio
retornar a una estructuracién disciplinar de los contenidos de ciencias sociales para el 2° y 3° afio
del nuevo secundario unificado. El nuevo disefio, vigente en la actualidad, afirma categéricamente
que las materias que componen el curriculum de la ESB estan organizadas en “disciplinas
escolares”, entendiendo que son “definiciones de temas, problemas, conocimientos que se agrupan,
se prescriben con el propoésito de ser ensefiados en la escuela. Por fuera de este ambito dicho
recorte, dicha seleccion y organizacién no existiria” [...] La denominacién &rea o disciplina no se
considera para este Disefio Curricular, ya que la denominacion disciplinar responde a motivos

epistemologicos y la areal a motivos organizacionales” (DGCyE 2007:18). De esta manera se
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zanjaba la cuestion acerca de la existencia o no del area de Ciencias Sociales, iniciada con la
publicacion de los CBC.
Esta situacion permite apreciar a las disciplinas escolares como espacios de disputa donde se
entremezclan intereses y actores diversos. Son el resultado del acotamiento de un campo académico
con una denominacion especifica y ocupan un lugar de referencia sumamente importante en el
proceso de profesionalizacién docente, a través del cual se produce la interiorizacion de roles,
normas, valores, actitudes, conductas que caracterizan la cultura profesional en la que se integran.
Por todo ello, la disciplina termina siendo el elemento clave de la profesionalizacién del docente, ya
que define el contenido y el espacio académico de su profesionalizacion (Vifiao 2006:113). Este
proceso de socializacion, de formacién en un campo disciplinar especifico, junto con las
caracteristicas de la cultura escolar y del cddigo disciplinar historico permiten entonces explicar la
pervivencia la organizacion disciplinar y el fracaso de la implementacion del &rea de Ciencias
Sociales en el Tercer Ciclo de la EGB, durante el periodo 1999-2006.
Por otra parte, la segunda innovacion que trajeron los CBC corrié una suerte muy distinta ya que la
incorporacion del abordaje del pasado reciente en las aulas (tanto en el 9° afio de la EGB como en
los dos primeros del Polimodal) fue una caracteristica que se acentuaria en las transformaciones
curriculares implementadas en 2004 en la Pcia de Buenos Aires en el Nivel Polimodal*" y luego en
la ESB y ESS''" a partir de 2006. Este constituyd el aspecto méas novedoso y perdurable de la
reforma curricular de la segunda mitad de la década de los "90 ya que modifico la tradicional
concepcion de la finalidad de la ensefianza de la historia escolar, que dejé de estar anclada en los
procesos de conformacion del Estado y la nacion argentina, propios del siglo XIX, pasando a
priorizar contenidos de historia reciente que contribuyeran a que los estudiantes pudieran
reflexionar acerca de las problematicas de la sociedad actual.
Resulta evidente que la intencion de esta reforma fue romper con el discurso historico tradicional
nacionalista, tal como queda explicitado en la fundamentacion del disefio curricular de las
asignaturas de Historia elaborado por la DGCyE para el Nivel Polimodal, donde se afirma que el
“nacionalismo, elitismo y la glorificacion de la memoria se constituyeron en los tres rasgos
distintivos de la Historia como disciplina escolar, inaugurando una tradicion duradera que adn es
posible reconocer en las representaciones y practicas escolares vigentes. Y, aunque desde la
formacién del Estado-Nacién al presente, el discurso curricular que organizé la ensefianza de la
Historia ha sufrido cambios de indole diversa y segun los distintos contextos historicos, es notoria
la persistencia de su funcion originaria como formador de la conciencia nacional de los argentinos”
(DGCyE 2004:177).
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Sin embargo, este nuevo recorte curricular no se encuentra exento de fomentar el mismo tipo de
formacion nacionalista. Algunos autores advirtieron acerca del riesgo de ensefiar béasicamente
Historia argentina y mundial contemporéanea, ya que ello conlleva el riesgo de “naturalizar las
configuraciones historicas vigentes” (Saab 1997:151). De esta manera, la Historia a ensefiar en el
Nivel Polimodal seria una suerte de historia del capitalismo y de los Estados-nacion. Al respecto,
Fradkin (1998:314) sefala que la renovada ensefianza de la Historia terminaba siendo “una suerte
de version modernizada de la glorificacion de la naciéon, no ya a través de los héroes sino
primordialmente del Estado”. En definitiva, las criticas se centraban en que los cambios
introducidos a nivel curricular parecieran no afectar sustancialmente uno de los objetivos
tradicionales de la ensefianza de la historia, que es la construccion de adhesion al Estado nacional
ya que cuatro de los cinco afios en que se cursa Historia en el nivel secundario se encuentran
destinados al estudio de un modo de organizacion econémica: el capitalismo, y a un tipo de
organizacion politica: el Estado-nacion. De esta manera, uno de los principales desafios de la
historia escolar sigue siendo evitar la “glorificacion” y naturalizacion del Estado-nacion como Unica
forma de organizacion politica conocida y por tanto, concebible para los alumnos.
El analisis de la Historia ensefiada en las aulas también pone de manifiesto el fracaso de ambas
reformas en modificar las practicas aulicas y permite apreciar las diferencias que existen entre lo
que los docentes piensan y dicen que hacen en programas Yy planificaciones y lo que
verdaderamente ocurre en sus clases. Aqui entra en juego la permanencia de la cultura escolar y del
cddigo disciplinar que generan el mantenimiento de la tendencia de una ensefianza de la Historia
que utiliza como recurso principal la exposicion verbal del profesor, el predominio del libro de texto
como principal recurso didactico y la memorizacion de acontecimientos y conceptos como la
principal facultad requerida a los estudiantes (Cuesta Fernandez 1997:333).
Si bien el viejo cddigo disciplinar ha sido impugnado en sus aspectos mas visibles por las reformas
de 1999 y 2006, el conocimiento histérico que se transmite en el aula resulta distinto del regulado.
Como bien sefiala Cuesta Fernandez (1997:334) al analizar el caso de las reformas en el ambito
espafol, a nivel curricular predominan las ilusiones mientras que en las aulas, las rutinas. Esto
mismo parece replicarse en el caso de nuestro pais, aunque es necesario que se realicen
investigaciones de insercion en las aulas que permitan determinar qué tipo de transformaciones se
han dado en la Historia ensefiada con posterioridad a la implementacion de las dos reformas que
hemos analizado.
Pese a los cambios en los contenidos y enfoques, al intento de salir de las tradicionales disciplinas
escolares e impulsar enfoques interdisciplinares, pareciera ser que uno de los elementos clave del

cddigo disciplinar historico, el discurso nacionalista, todavia goza de muy buena salud en las aulas.
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Esto puede apreciarse con una claridad notoria cuando se desarrollan contenidos tradicionales como
los ligados a los procesos de independencia de la primera mitad del siglo X1X sino también en el
marco de la Historia reciente, como en el caso de la guerra de Malvinas, cuyo abordaje sigue
respondiendo a una légica claramente nacionalista y chauvinista. Tomando este ejemplo concreto,
es posible observar la forma en que la sedimentacion del discurso nacionalista pone en crisis la
intencionalidad de la reforma curricular por modificar la historia escolar, ya que este tema sigue
siendo un reducto, un ndcleo duro del discurso nacionalista mas rancio. Si bien se percibe en el
nuevo disefio una postura critica con relacion al conflicto, sigue en linea con una vision territorial-
nacionalista. Como bien sefiala Luis Alberto Romero (2004:70) el tema Malvinas arrastra como
ningun otro la prescripcion de valores, actitudes y comportamientos ya que se trata de justificar una
situacion de hecho con argumentos que mezclan lo emotivo con lo tenido por cientifico mientras los
posibles argumentos de la otra parte son absolutamente ignorados en los textos escolares, que en
ningun momento ponen en duda los derechos de la Argentina sobre las islas, los cuales se presentan

como obvios e indiscutibles®™.

4. Conclusiones

Al momento de hacer un balance del proceso de cambio curricular, podemos afirmar que el
enfrentamiento de la cultura de los profesores y maestros con la cultura de los reformadores y
expertos (siguiendo a Vifiao 2002) explicaria, en gran medida, el fracaso de las reformas educativas,
las divergencias entre las propuestas tedricas de la reforma, su aplicacion y efectos reales y la
aparicion de resultados inesperados que incluso terminaron siendo opuestos a los deseados. En tal
sentido, los docentes y las editoriales resistieron claramente la implementacion del area de Ciencias
Sociales y siguieron centrando sus clases y propuestas didacticas en torno a las disciplinas
tradicionales.

Los cambios de contenidos y la implementacion de un nuevo disefio curricular centrado en la
ensefianza de la historia contemporénea y reciente tampoco han logrado poner en crisis un relato
historico fuertemente asentado en el estimulo de una identificacién nacional. Como sefiala Carretero
(2007:52) en la actualidad sigue manteniéndose la contradiccion entre los objetivos cognitivos y
sociales de la ensefianza de la historia. En el primer caso, se pretende que el alumno comprenda
racionalmente los procesos historicos y que los someta a un mecanismo de objetivacién progresiva,
al mismo tiempo que se impone una adhesion emocional y una subjetivacion progresiva de
representaciones y sistemas de valoracion.

En definitiva, el caracter historico de la cultura escolar y ahistérico de las reformas que muchas
veces ignoran su existencia, explicaria la superficialidad de sus efectos (Vifiao 2002:82-83). De
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manera tal que cuando los profesores, supuestos agentes del cambio, rechazan la reforma, la misma
se encuentra condenada al fracaso, tal como hemos analizado en el contexto de las transformaciones

curriculares de los ultimos quince afios.

5. Bibliografia

Amézola, Gonzalo de (2005) “Los historiadores proponen cémo cambiar la ensefianza: la reforma
educativa argentina en las Fuentes para la Transformacion Curricular”, en Revista de Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales N°10, Universidad de los Andes, Mérida.

Amézola, Gonzalo de (1996) “El pasado servicial. Elementos revisionistas en los textos de Cultura
Ciudadana (1952-1955)”, en Clio & Asociados. La Historia Ensefiada, N°1, Santa Fe, U.N. del
Litoral.

Birgin, Alejandra (2006) “Pensar la formacién de los docentes en nuestro tiempo”, en Terigi, Flavia
(comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria, Buenos Aires, Fundacion OSDE/Siglo XXI.
Carretero, Mario (2007) Documentos de Identidad. La construccién de la memoria histérica en un
mundo global, Buenos Aires, Paidds.

Chervel, André (1991) “Historia de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de
investigacion”, en Revista de Educacién n® 295

Chevallard, Yves (1991) La Transposicion Didéactica. Del saber sabio al saber ensefiado, Buenos
Aires, Aique

Cuesta Fernandez, Raimundo (1997) Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia,
Barcelona, Pomares.

Direccion General de Cultura y Educacion (2007) Disefio Curricular para la Escuela Secundaria.
1° afio. Ciencias Sociales, La Plata.

Direccion General de Cultura y Educacién (2004) Disefio Curricular de Educacion Polimodal y
TTP. Historia Argentina y Latinoamericana Siglos X1X y XX, La Plata.

Fradkin, Raual (1998) “Ensefianza de la historia y reforma educativa. Algunas reflexiones criticas
sobre los Contenidos Basicos Comunes”, Anuario IEHS N°13, Tandil, U.N. del Centro, pp 309-317.
Gimeno Sacristan, José (1992) “Profesionalizacion docente y cambio educativo”, en Alliaud,
Andrea y Duschatzky, Laura (comp) Maestros. Formacién, practica y transformacion escolar,
Buenos Aires, Mifio y Davila.

Grimson Alejandro (2007) Pasiones Nacionales. Politica y Cultura en Brasil y Argentina, Buenos
Aires, Edhasa.

Julia, Dominique (2001) “A cultura escolar como objeto historico”, en Revista Brasileira de
Historia da Educacéo, n° 1.

ISBN 978-987-1648-29-0 10



JORNADAS NAC‘IONALES

DIDACTICAY DIDACTICAS
Maestro Gonzalez, Pilar (1997) “Historiografia, didactica y ensefianza de la Historia. La concepcidn
de la Historia ensefiada”, en Clio & Asociados: la Historia ensefiada, N°2, Santa Fe, U.N. del
Litoral.
Romero, Luis Alberto y otros (2004) La Argentina en la escuela. La idea de nacion en los textos
escolares, Buenos Aires, Siglo XXI
Romero, Luis Alberto (1998) Volver a la Historia. Su ensefianza en el tercer ciclo de la EGB,
Buenos Aires, Aique.
Saab, Jorge (1997) “El lugar del presente en la ensefianza de la Historia”, en Quinto Sol, afio I,
namero |, Santa Rosa, U.N. La Pampa, pp. 147-165.
Tyack, David y Cuban, Larry (2001) En busca de la utopia. Un siglo de reformas de las escuelas
publicas, México, FCE.
Viflao Frao, Antonio (2006) “El libro de texto y las disciplinas escolares: una mirada a sus
origenes”, en Escolano Benito, Agustin (ed.) Curriculum editado y sociedad del conocimiento.
Texto, multimedialidad y cultura de la escuela, Valencia, Tirant Lo Blanch.
Vifao Frao, Antonio (2002) Sistemas educativos, culturas escolares y reformas. Continuidades y
cambios. Madrid, Morata.
Vifiao Frao, Antonio (2001) “;Fracasan las reformas educativas? La respuesta de un historiador”,
em Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo (org.) Educagdo no Brasil. Historia e
historiografia, Campinas, S&o Paulo, Autores Associados.

" Los planes de estudio anteriores establecian tres afios de ensefianza de Historia Universal y dos de Historia Argentina,
pero a partir de 1949 esta relacion se invirtié. En 1° afio del secundario se ensefiaria Historia Antigua y Medieval, en 2°
Historia Moderna y Contemporanea, y desde 3° a 5° afio Historia Argentina. La Revolucién Libertadora mantendrd esta
estructuracion de los planes de estudio correspondientes a Historia, cuya vigencia se prolongara hasta 1978. No hubo
grandes transformaciones ni cambios de enfoque en la ensefianza de la historia universal y argentina, tal como evidencia
Gonzalo de Amézola (1996:43-46). Muchos de los libros de texto publicados antes del surgimiento del peronismo
continuaran siendo usados durante la etapa peronista e incluso posteriormente. El ejemplo paradigmatico es el manual
de Astolfi de la editorial Kapelusz, cuya primera edicion corresponde a 1942 pero sigui6 siendo utilizando en las aulas
hasta bien entrada la década de 1980.

" En el afio 1999 la DGCyE de la Pcia. de Buenos Aires implement6 un nuevo disefio curricular adaptado a la Ley
Federal de Educacién y a los CBC en donde se realizaba una revision del papel tradicional de la ensefianza de la historia
escolar.

f" Cfr. Amézola (2005) donde se analiza en forma comparativa los informes de los tres historiadores.

" Esas son las disciplinas que conforman el area de Ciencias Sociales en la Pcia. de Buenos Aires de acuerdo con el
Documento Curricular B-1. Ciencias Sociales elaborado en 1999 por la DGCYE.

" DGCYE (1999) Disefio Curricular. Educacion Inicial/Educacion General Basica, Tomo |, La Plata, p. 29.

V' Este material puede consultarse en el siguiente enlace:
http://abc.gov.ar/lainstitucion/revistacomponents/revista/default.cfim?ldP=22

Y'En dicho afio se suprimieron los espacios curriculares de Historia Mundial e Historia Argentina Contemporaneas, que
fueron reemplazados por Historia Argentina y Latinoamericana Siglo XIX (1° afio) e Historia Argentina y
Latinoamericana Siglo XX (2° afio).

V' La ESB (Escuela Secundaria Basica) y la ESS (Escuela Secundaria Superior) son las denominaciones que recibieron
los dos ciclos de la nueva escuela secundaria unificada como consecuencia de la adecuacion del disefio curricular de la
Pcia. de Buenos Aires a la Ley de Educacion Nacional sancionada a fines de 2006.
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% Al respecto, Romero (2004:70) afirma que: “A la hora de exponer los conflictos, concurren cuatro caracteristicas del
discurso de la nacionalidad: la preeminencia del criterio territorial: la confusion entre la funcion de los derechos
territoriales en los estados dinasticos y patrimoniales y en los modernos estados nacionales; la incongruencia entre el
relato de los acontecimientos anteriores a 1810 y los derechos incontrastables que Espafia tendria sobre las islas;
finalmente, la potencialidad autoritaria de los discursos de la reivindicacion territorial, que un verdadero argentino no
puede discutir”.
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