XXI SEMINARIO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION SOBRE
FORMACION DE PROFESORES PARA EL MERCOSUR/CONO SUR

Bahia Blanca (Argentina), 23 a 25/10/2013

LAS TENSIONES ENTRE EL CODIGO DISCIPLINAR Y LA FORMACION
DOCENTE DE GRADO. ANALISIS DE LOS PROFESORADOS EN HISTORIA DE
LA CIUDAD DE BAHIA BLANCA.

Santos La Rosa, Mariano

Universidad Nacional del Sur, Departamento de Humanidades
Argentina
E- mail: marianosantos78@yahoo.com.ar

Eje tematico 3

1. Introduccion

Anne Marie Chartier (2000) utiliza el término “haceres ordinarios” para hacer referencia
a todas las acciones y tacticas que despliegan los docentes para que sus alumnos aprendan.
Estos “haceres ordinarios” se encuentran condicionados por las experiencias y saberes
adquiridos en el transcurso de su propia biografia escolar como estudiantes, de su formacién
docente de grado y de su socializacién profesional. Asimismo las caracteristicas de la propia
disciplina escolar, en palabras de Cuesta Ferndndez (1997) su “cddigo disciplinar” y las
caracteristicas de la cultura escolar tienen una influencia notoria en las practicas docentes.

El objetivo de esta ponencia es analizar las caracteristicas de los profesorados en
Historia que se dictan en la ciudad de Bahia Blanca con el fin de reflexionar acerca de las
herramientas que otorga al futuro docente para que pueda desempefiarse como un verdadero
profesional critico, capaz de poder abordar las problemadticas inherentes a la ensefianza de la

Historia como disciplina escolar.

2. El impacto de la formacion pedagégica en las practicas docentes

En las dltimas décadas se han realizado diagndsticos negativos con respecto a la
significatividad de la formacién pedagdgica para impulsar cambios en las pricticas de los
docentes, las cuales estarian condicionadas en cierto modo por una serie de factores entre los
que se destacan los procesos de socializacion profesional. Gimeno Sacristan (1992) sostiene la

existencia de diversas fases de socializacion profesional. La primera estaria vinculada con la




biografia escolar, con la vivencia que tuvieron como alumnos, antes de optar por ser
profesores. La fase de la formacion docente inicial o de grado constituiria un segundo proceso
de socializaciéon profesional, donde se pueden afianzar o reestructurar las pautas de
comportamiento adquiridas como alumno. Algunas investigaciones parecen indicar que el
periodo de las pricticas de residencia docente contribuye de manera significativa al
aprendizaje de las caracteristicas del oficio docente (Rodriguez, 2002), mientras que otros
consideran que el mismo no es fundamental en la constitucidn de la socializacién profesional
(Sotos Serrano y Aguilar Idafiez, 2003).

Merton (1980) utiliza el concepto de socializacién anticipada para hacer referencia al
“proceso por el que el individuo adopta los valores del grupo al que aspira, al que todavia no
pertenece”. A través del mismo se produce la interiorizacién de roles, normas, valores,
actitudes, conductas que caracterizan la cultura profesional en la que comienzan a integrarse.
Se trata de un periodo en el que el futuro profesor comienza a “aprender” la cultura docente al
establecer contacto con sus colegas e intercambiar experiencias.

Gimeno Sacristdn (1992) sefiala que los estudios sobre la socializacion profesional
destacan con regularidad que la preparacion de los futuros profesores es normalmente una
tarea de “bajo impacto” en la configuracidon de la profesionalidad, y que sus efectos son
“débiles”. Otros investigadores parecen arribar a esas mismas conclusiones (Pérez Gomez,
1997) considerando efimero el conocimiento pedagdgico que se adquieren en las instituciones
de formacioén docente, de alli la escasa relevancia que tienen para contribuir a formar un
pensamiento critico del profesorado.

A esto se suma la inercia de las instituciones educativas que llevarian a reproducir y
perpetuar las estrategias pedagdgicas como parte de la cultura escolar definida por Dominique
Julia (2001:9) como “el conjunto de normas que definen conocimientos a ensefiar y conductas
a inculcar en la escuela, y el conjunto de practicas que permiten la transmision de esos
conocimientos y la incorporacién de esos comportamientos, normas y practicas coordinadas a
finalidades que pueden variar segun las épocas”. Justamente, entre los rasgos caracteristicos
de la cultura escolar sefala su continuidad y persistencia en el tiempo pese a las reformas, su
institucionalizacién y su relativa autonomia que le permite generar productos especificos: las
disciplinas escolares.

Para analizar las caracteristicas de una disciplina escolar en particular constituye un paso
obligado la obra del espafiol Raimundo Cuesta Ferndandez (1997) quien desde una perspectiva
sociohistdrica y sobre la base de los aportes de la teoria critica del curriculum elabora el

concepto de “cédigo disciplinar” para hacer referencia a una tradicién social configurada



histéricamente y compuesta de un conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones
y rutinas que legitiman la funcién social atribuida a una disciplina, regulando la préctica de su
enseflanza. Este concepto plantea la existencia de reglas o pautas que poseen cierta
estabilidad, que se consolidan y sedimentan a lo largo del tiempo y se transmiten de una
generacion a otra gracias a los mecanismos de formacion y socializacion profesional.

El cédigo disciplinar estaria integrado por tres dimensiones: un cuerpo de contenidos
expresado en planes de estudio y libros de texto; un discurso o argumentos sobre el valor
formativo y la utilidad de los mismos; y unas practicas profesionales (textos vivos del codigo
disciplinar) (Vifiao 2006:114).

Al analizar el proceso de sociogénesis de una disciplina escolar en particular Cuesta
Ferndndez (1997) determina que los elementos distintos del codigo disciplinar de la Historia
escolar espafiola son: el arcaismo historiografico, nacionalismo, elitismo y memorismo. Estas
notas distintivas de la historia escolar pueden observarse tanto en los “textos visibles” del
codigo (planes de estudios y manuales) como en los “textos vivos” (pricticas docentes).

Todo ello contribuye a que esta tradicion fundante que caracteriza a la historia escolar
sea muy resistente a los intentos de transformacion por medio de reformas curriculares (la
historia regulada) tanto en los Profesorados en Historia como en la historia escolar del nivel
medio. En efecto, tanto las observaciones que los practicantes realizan durante su periodo de
residencia como los intercambios generados con graduados en las instancias de capacitacion
permiten apreciar que las transformaciones curriculares realizadas en los ultimos quince afios
no han generado un impacto significativo en la transformacién de las practicas docentes
(historia ensefiada) ni en el mejoramiento de los aprendizajes de los alumnos (historia
aprendida).

En definitiva, pareciera que la formacién de grado no es una fase decisiva en la
conformacién de las practicas profesionales, que ademds se encuentran condicionadas por la
biografia escolar previa de los estudiantes, y por otro lado, fuertemente dominada por la
socializacién que se realiza en el campo laboral en que los profesores se desempefian. Esto a
su vez genera que el cédigo disciplinar de la historia no se vea puesto en crisis por los
“haceres ordinarios” de los profesores de Historia. Para entender mejor este fendmeno
consideramos imprescindible analizar con detenimiento las caracteristicas de los planes de
estudio de los profesorados de Historia.

Lamentablemente la bibliografia que se dedica especificamente al estudio de la
formacidn inicial de los futuros docentes de Historia no es muy abundante. En tal sentido, los

trabajos de Armento (1996), Audigier (2001), Virta (2001) y Pagés (1998 y 2004) constituyen



referentes para la reflexion sobre la formacion del profesorado en los Estados Unidos,
Francia, Finlandia y Espafia. En Argentina, solamente podemos citar un conjunto de
investigaciones publicadas en la revista Clio & Asociados que analizan la evolucién de los
planes de estudio de los profesorados de Historia en algunas de las principales universidades
del pais.

Pablo Buchbinder (2011) analiza las caracteristicas del profesorado en Historia de la
UBA desde su creacion en 1906 hasta 1973. Por su parte, Nélida Eiros y Diana Pipkin (2000)
comparan las caracteristicas de los planes de estudios del Profesorado en Historia de la UBA
con el de los profesorados de instituciones terciarias de la ciudad de Buenos Aires durante el
periodo 1976-1995, sefialando las divergencias que caracterizan a los dos subsistemas de
formacion existentes en la Argentina: el universitario y el superior no universitario que
conviven en permanente tension y aislamiento.

Amelia Cabral (2004) aborda el estudio del disefio curricular del profesorado en Historia
de la Universidad Nacional del Centro de la Pcia. de Buenos Aires desde la década de 1960
hasta el 2004 y Gonzalo de Amézola (2011) el de la Universidad Nacional de La Plata,
centrando su andlisis en los procesos de reforma curricular para adaptar los planes de estudio
a las demandas de la Ley de Educacion Superior y a los Acuerdos del Consejo Federal de
Educacién, planteando las resistencias y tensiones entre el incremento de una formacién
pedagdgica generalista en desmedro de una formacién disciplinar.

Por dltimo, quisiéramos sefalar el trabajo de Carlos Alberto Dicroce (2011) dedicado al
abordaje del disefio curricular del profesorado de Historia elaborado por la DGCyE y que se
aplica desde 1999 en los Institutos Superiores de Formacién Docente de la pcia. de Buenos
Aires.

A continuacion realizaremos un andlisis comparativo de los dos tipos de profesorados en
Historia que se dictan en la localidad de Bahia Blanca, con el objetivo de visualizar las
politicas de formacién docente que pueden evidenciarse a través de los mismos, las 16gicas
que explican las caracteristicas de dichos planes de estudio y su impacto en la formacion de

futuros profesionales criticos.

3. Analisis del diseiio curricular del profesorado en Historia para ISFD

El Profesorado de Tercer Ciclo de la EGB y de la Educacion Polimodal en Historia
(Res. DGCyE 13259/99) implementado por el ISFD N°3 “Dr. Julio César Avanza”; y el
Profesorado en Historia de la Universidad Nacional del Sur (Res. MEN 1187/02) constituyen

las dos tnicas carreras que forman docentes de Historia en la ciudad de Bahia Blanca. Ambos



disefos curriculares son producto de la necesidad de adecuacién a los lineamientos
establecidos por la Ley de Educacion Superior, los CBC de la Formacién Docente de Grado y
los Acuerdos del Consejo Federal de Educacion, entre los que se destaca el A9, A11 y Al4.

Los Acuerdos A9 y Al4 determinar una configuraciéon general para todos los
profesorados cuyas materias deben organizarse en torno a tres campos:

- de la formacion general: destinado a la formacién pedagdgica generalista.

- de la formacién especializada: destinado a la formacién psicoldgica correspondiente

al nivel para el que el titulo habilita para ejercer la docencia.

- de la formacidn orientada: dedicado al dominio de los conocimientos disciplinares

que debera ensefiar el futuro docente

Por su parte, el acuerdo A 11 del CFCyE estipula la carga horaria correspondiente a
cada uno de estos campos, determinando que las carreras de formacién docente para el nivel
medio deben tener una extensiéon minima de 2800 horas reloj presenciales distribuidas de la
siguiente manera: el campo de la Formacion Orientada debe alcanzar un minimo del 60% de
las horas reloj del plan de estudios, mientras que los campos de la Formacién General y de la
Formacion Especializada deberdn alcanzar, sumados, un minimo del 30% de la carga horaria
total.

Para dar cumplimiento a esta serie de exigencias la DGCyE de la Pcia. de Buenos Aires
elabor6 en 1999 un disefio curricular para el profesorado de Historia que se implementaria en
todos los Institutos Superiores de Formacién Docente de la provincia. El plan de estudios esta
integrado por 3126 horas distribuidas en 36 asignaturas, 13 correspondientes a espacios de
formacién pedagégico-didactica (1078 hs, equivalente al 34% de la carga horaria) y 23 a
espacios de formacion disciplinar (2048 hs, 66% de la carga horaria total de la carrera).

En este disefio curricular los 13 espacios que forman parte de los Espacios de la
Fundamentacion y de la Especializacion por Niveles se distribuyen a lo largo de los primeros
tres aflos, mientras que la Practica Docente comienza desde el primero, con una aproximacion
al contexto institucional, en segundo se realizan observaciones en contextos dulicos y en
tercer y cuarto afio se realizan pricticas de residencia docente en la actual Escuela Secundaria
Basica (ex Tercer Ciclo de la EGB) y en la Escuela Secundaria Superior (ex Polimodal),
supervisadas por profesores de Historia. De esta manera se busca dejar de lado una ldgica
aplicacionista, promoviendo desde el primer afio una aproximacién de los alumnos al dmbito
educativo.

Esteve Zaragoza (2006:26-27) al analizar las tensiones existentes en las estructuras

curriculares de la formacion inicial de docentes distingue dos modelos de formacién: los



“modelos consecutivos” y “simultdneos”. Denomina como modelos consecutivos a aquéllos
en los que primero se dota al futuro profesor de una formacién académica sobre los
contenidos cientificos que se van a trasmitir y posteriormente se emprende la tarea de darle
una formacion profesional sobre los conocimientos pedagdgicos y psicoldgicos y las destrezas
sociales y comunicativas que necesita para ensefiar esos contenidos en las aulas. Por el
contrario, llama como simultdneos aquéllos en los que, al mismo tiempo, el futuro profesor
estudia los contenidos cientificos y recibe la formacion especifica necesaria para
comunicarlos en las aulas. Actualmente, los profesorados europeos se encuentran orientados
hacia la adopcién del modelo simultdneo para la formacion docente y esto se explica por dos
razones: porque los modelos consecutivos generan una identidad profesional falsa ya que el
futuro profesor se ve primero como un académico especialista y luego como docente, a
diferencia de lo que sucede en los modelos simultdnea que configurarian desde el inicio de la
formacion una identidad profesional como docente.

El disefio curricular elaborado para el profesorado en Historia que implementan los
ISFD responderia a un modelo simultdneo de formacién docente, ya que la misma comienza
desde el primer afo de la carrera, en forma paralela con el abordaje de materias disciplinares.

Siguiendo con el andlisis de la carga horaria destinada a los distintos espacios
curriculares del Campo de la Orientaciéon advertimos que el plan de estudios estd disefiado
desde la logica de los contenidos a ensefar en el nivel medio, fijados por la DGCyYE en los
disefos curriculares del afio 1999 para el Tercer Ciclo de la EGB y para el Nivel Polimodal.

Esta tendencia a orientar la formacién docente teniendo como referencia excluyente los
contenidos a ensefiar en el nivel medio puede observarse claramente en la gran cantidad de
asignaturas destinadas a proveer a los futuros profesores de Historia de una formacion basica
en Ciencias Sociales. Eso se debe a que la DGCyE opt6é por una organizacién areal (Cs.
Sociales) en lugar de una disciplinar en el disefio para el Tercer Ciclo de la EGB. Sin
embargo, la actual reforma curricular iniciada en el 2006 revirti6 esta decision ya que en la
nueva Escuela Secundaria, a partir de 2° afios se produce un retorno a la organizacion
disciplinar.

La decision de proveer una formacion o ciclo comiin en Ciencias Sociales es tan
evidente que las asignaturas del primer afio son las mismas para las carreras de Profesorado en
Historia y Geografia de los ISFD. Lo que el disefio curricular denomina como Formacion
Complementaria en Ciencias Sociales se realiza en 12 espacios curriculares con una carga

horaria total de 896 hs reloj, muy superior si la comparamos con el drea de Formacion Bésica



en Ciencias Sociales establecida en el plan de estudios del Profesorado en Historia de la UNS,
conformada por 6 asignaturas que totalizan 544 horas.

Sin embargo, a partir del 2006, la vuelta a una organizacion disciplinar para el dictado
de contenidos en la nueva Escuela Secundaria Bésica ha dejado seriamente desactualizado el
plan de estudios del profesorado en Historia de los ISFD, ya que sigue destinando el 29% de
su carga horaria para una formacidn areal que ha perdido relevancia en el nuevo disefio

La estructura curricular de los profesorados de los ISFD también se adapta a las
demandas concretas del disefio curricular elaborado para el nivel superior de la educacién
secundaria, centrado en el abordaje de procesos histdricos mundiales, americanos y argentinos
contemporaneos. Y esta adaptacion se advierte tanto en el profesorado de los ISFD como el
de la UNS, que contemplan una carga horaria equivalentei para las asignaturas relacionadas
con la Historia contemporénea.

La principal diferencia estaria dada en la carga horaria destinada al abordaje de los
procesos histdricos relacionados con la Historia antigua y medieval. El disefio curricular de
los ISFD contempla dos espacios curriculares (“Perspectiva Espacio-Temporal Mundial e
Historia Mundial I) y 224 hs. para el dictado de contenidos que el profesorado de la UNS
distribuye en 5 asignaturas (Prehistoria General, Historia Antigua I y II, Historia Medieval e
Historia Moderna) las cuales totalizan unas 512 horas. Esta diferencia notable se explica
teniendo en cuenta que los contenidos de Historia Antigua y Medieval sélo se desarrollan en
el primer afio de la Escuela Secundaria, que ademas sigue manteniendo una organizacidn
areal ya que la asignatura sigue siendo Ciencias Sociales.

Como bien sefiala Puiggrés (1993:12) resulta evidente que la educacién superior no
universitaria estd muy vinculada a las aspiraciones de conseguir de forma rdpida, una
capacitacién para incorporarse a la vida laboral. Por lo tanto, los curriculos han estado
orientados a cubrir simplemente las demandas formativas que exigia la docencia en el Tercer
Ciclo de la EGB y en el nivel Polimodal. Este tipo de 16gica para diagramar un programa de
formacién docente resulta muy vulnerable a los cambios de politicas curriculares en el nivel
medio.

Autoras como Braslavsky, Birgin (1992) y Davini (1995) han sefialado que los planes de
estudio de los ISFD muestran un isomorfismo con los contenidos que se espera ensefar en la
escuela media, en lugar de un recorte disciplinario, interdisciplinario o problematizador de
tematicas actualizadas en los respectivos campos de estudio. Adn mds, segin Davini

(1995:83) no solo los planes de estudio sino también las formas organizacionalesii poseen una



estrecha correspondencia con las caracteristicas mas importantes de la escuela media y no
viabilizan el desarrollo de experiencias educativas mds flexibles.

El disefio curricular para el Profesorado de Historia de instituciones terciarias también
ha merecido criticas por parte de especialistas y profesores que se desempenan alli. En un
seminario realizado en 2004 con docentes de diferentes distritos de la provincia, que contd
con la coordinacién de Radl Fradkin, Mariana Canedo, Maria Elena Barral y Sergio Cercés,
sus participantes plantearon una serie de falencias en el plan de estudios, considerando
excesiva la incidencia de la carga horaria destinada al Espacio de la Fundamentacién en
detrimento de la formacidn disciplinar. Ademads, en dicha formacién pedagégica ocupa un rol
marginal la carga horaria destinada al abordaje de las problematicas vinculadas con la
enseflanza de la Historia ya que los profesores sostienen que: “la ensefianza de la Historia
aparece desdibujada dentro de una concepcion de drea ambigua que se manifiesta en que los
contenidos disciplinares aparecen indiferenciados respecto a los de la diddctica especifica. A
su vez, éstos dltimos parecen resultar escasos y desdibujados” (Fradkin 2004:25).

Concluyen en que el disefio curricular deberia tender a reforzar la formacién especifica
en la disciplina que aparece desdibujada bajo el impacto de una doble presion: por un lado,
del modo en que se han querido resolver las necesidades de formacién pedagdgica y por otro,
por la incidencia de los espacios curriculares que se pensaron para asegurar una formacién
interdisciplinaria, lo que obstaculiza lograr una formacién histérica basica dotada de la

necesaria solidez y consistencia (Fradkin 2004:27)

4. Analisis del disefio curricular del profesorado en Historia de la UNS
Las universidades publicas nacionales siempre gozaron de autonomia para establecer
sus propios planes de estudio. Esta situacion se vio modificada sustancialmente en el marco
de la reforma educativa de los noventa ya que el documento A 11 del CFCyE establece en su
inciso 4.9 que “...los disefios curriculares y los proyectos educativos de las instituciones no
universitarias y universitarias de formacion docente se ajustardn a los contenidos bdasicos
comunes de formacion docente”. De esta forma, desde el afio 1996 las universidades han
perdido su tradicional autonomia para fijar las caracteristicas y contenidos de sus carreras de
grado.
En funcién de la necesidad de adecuar los planes de estudios a los cambios introducidos
por la reforma educativa™, el Departamento de Humanidades de la Universidad Nacional del
Sur (UNS) decidi6 iniciar en el afio 1997 un proceso de reforma de los planes de estudio de

sus carreras de Profesorado y Licenciatura en Historia, Letras y Filosofia que databan de



1981. Este proceso culminé cinco afios después con la aprobacion del nuevo disefio curricular
por parte del Consejo Superior Universitario de la UNS (res. CSU 172/01)" y luego, por el
Ministerio de Educacion de la Nacion (Res. MEN 1187/02).

Esto llevé al reemplazo del plan de estudios 1981 (constituido de 27 asignaturas y 1884
horas) por el plan 2002 (conformado por 34 materias y 3200 horas). Resulta por lo tanto
evidente que la respuesta institucional a los requerimientos planteados por las nuevas
normativas sobre formacién docente fue la de agregar contenidos y materias extendiendo los
planes de estudio, respuesta habitual en las universidades. Este incremento desproporcionado
de la carga horaria (un 40% mas) nos hace coincidir con Terigi (1999:111) en que “...cuando
un contenido o conjunto de contenidos ha estado histéricamente ausente [...] lo primero que
se debe pensar al hacer las reformas curriculares son las condiciones que éstas habrdn de
ofrecer para alentar su efectiva inclusion, puesto que de lo que se trata es de modificar
tradiciones de trabajo consolidadas en vez de pensar que la solucién simplemente consiste en
incrementar la cantidad de contenidos a ensefiar”

El plan de estudios 2002 del profesorado en Historia de la UNS también cumple con
todos los requisitos establecidos en los acuerdos del Consejo Federal de Educacién. Para ello
se elevd la carga horaria total de la carrera a 3.200 horas reloj distribuidas en 34 materias
organizadas en cinco afios de duracién de la carrera, entre las cuales 19 corresponden al Area
de Formacién Disciplinar (55% de la carga horaria total); 6 integran el Area de Formacién
Basica en Ciencias Sociales (17%) compuesta por materias introductorias a las distintas
disciplinas sociales y 9 (28%) pertenecen al area de Formacién Docente.

Los cambios mas significativos que diferencian al plan de estudios 2002 respecto del
disefio de 1981 estan relacionados con la incorporacién de cinco nuevas catedras pedagdgico-
didécticas que elevaron el porcentaje de las asignaturas del area de Formacién Docente; la
implementacién de tres nuevas asignaturas (Introduccién a la Geografia, Introduccion a la
Antropologia, Introduccién a las Ciencias Politicas) para conformar el “Area de la Formacién
Basica en Ciencias Sociales”; el establecimiento de contenidos minimos para todas las
materias, que en general guardan relacidon (aunque no muy estrecha) con los que integran el
capitulo de Ciencias Sociales de los CBC de la Formacién Docente de Grado.

Otra diferencia apreciable se encuentra en la distribucién de las cétedras relacionadas
con la formacidn pedagdgica. En el plan 1981 las 4 asignaturas pedagégico-didacticas y las
précticas de residencia se realizaban en el dltimo afo del plan de estudios. En el plan 2002 los
alumnos deben cursar las asignaturas del drea de la Formacién Docente a partir del 2° afio de

la carrera. Resulta evidente que el plan anterior respondia claramente a la 16gica de lo que
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Esteve Zarazaga (2006) denomina como modelo consecutivo ya que la formacién
pedagdgico-didéctica era recibida en el quinto afio, luego de que el alumno terminara de
cursar todas las materias disciplinares, distribuidas en los primeros cuatro afios de su carrera.
Esta importancia de la formacion disciplinar por sobre la pedagdgica ha sido caracteristica de
las carreras docentes universitarias y es un elemento que las diferencia de los profesorados de
los ISFD ya que como bien sefialan Diker y Terigi (1997:88) los institutos han optado por la
simultaneidad de la formacién en la especialidad y la formacién pedagdgica mientras que las
universidades han elegido la secuenciacién: realizan una muy fuerte preparacion en la
especialidad, y s6lo al final quienes han decidido titularse como profesores reciben la
formacién especifica de su futuro rol”".

Si bien en el plan 2002 se observa una intencionalidad en avanzar hacia un modelo de
formacién simultdnea, esta no se logré cabalmente. La formacién pedagégica se inicia en el 2°
afio de la carrera pero las précticas docentes (tanto la de Nivel Medio como la del Nivel
Superior) contindan ubicadas en el dltimo afio del plan de estudios".

Otro problema a tener en cuenta radica en el cardcter hibrido de este disefio curricular,
ya que el Profesorado en Historia comparte con la carrera de Licenciatura en Historia casi el
75% de las materias (25 sobre un total de 34). La consecuencia directa de esta decision es que
la formacién de profesores pierde muchisima especificidad, atin més si tenemos en cuenta que
de las 9 asignaturas del drea de la formacién docente, 8 se dictan en forma conjunta para
alumnos de todos los profesorados de la Universidad y sélo una (Didactica de la Historia) es

especifica y aborda las problemaéticas vinculadas con la ensefianza de la Historia.

5. Conclusiones

Pese a que en la Argentina la formacién de profesores corresponde a un sistema binario
que incluye Universidades e Institutos no universitarios, la estructura tradicional de la
organizacion curricular de la formacién docente para el nivel secundario presenta
caracteristicas similares, tal como sefiala Dussell (2001) conformada por cuatro componentes:
las materias disciplinares especificas, las materias pedagdgicas generales, las didécticas
especificas o métodos de ensefianza y las practicas de la ensefianza.

Las causas que llevaron a la elaboracion de los disefios curriculares vigentes para los
profesorados en Historia de los ISFD y de la UNS son las mismas: adecuarse a los
lineamientos de la Ley de Educaciéon Superior y a los acuerdos del Consejo Federal de
Educacién que regulan la formacidon docente de grado. Y los resultados fueron similares, el

incremento de carga horaria y la incorporacion de un conjunto de asignaturas, amplidndose la
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carga horaria destinada a la formacidn “pedagégica”; incorpordndose un drea de formacién
basica en diversas ciencias sociales y destinando una carga horaria apreciable al abordaje de
la historia reciente.

Ambos tipos de profesorados responden a un modelo de formacién simultdneo (Esteve
Zarazaga, 2006), en donde la formacién disciplinar es recibida en forma paralela a la
formacién docente. Sin embargo, en el caso del Profesorado en Historia de la UNS
observamos un modelo simultineo incompleto o trunco, ya que si bien las asignaturas de
formacién docente comienzan a cursarse a partir del segundo afio del plan de estudios, las
practicas docentes de Nivel Medio y de Nivel Superior permanecen en el dltimo afio del plan
de estudios. Alli radica una diferencia apreciable con relacién al disefio curricular del
profesorado en Historia de los ISFD, que contempla no sdlo el cursado de espacios
curriculares de formacién docente desde el primer afio sino también la realizacién de practicas
docentes en los cuatro afios de la carrera.

Otra diferencia apreciable entre ambos planes de estudio estriba, a nuestro juicio, en la
l6gica que permite entender los criterios de seleccion de contenidos, que en ambos casos son
muy distintos. En el caso del profesorado en Historia de los ISFD el plan de estudios fue
pensado para responder a las necesidades de formacion para la docencia en el nivel medio,
teniendo en cuenta exclusivamente el disefio curricular para el Tercer Ciclo de la EGB y
Polimodal vigente en el afio 1999, lo que devela que la intencionalidad de la DGCyE fue
formar a los futuros docentes exclusivamente en aquellos saberes que luego debian ensefiar en
el aula. Sin embargo, este tipo de decisiones terminan siendo muy vulnerables en contextos de
cambio curricular como sucedié en el Polimodal en 2004 y luego con la reforma curricular
iniciada en el 2006 para toda la nueva Escuela Secundaria. En cambio, el plan de estudios del
Profesorado en Historia de la UNS parece mas flexible ya que sus contenidos no se
encuentran determinados por el disefio curricular del nivel medio. El problema que presentan
es de otra naturaleza, relacionado con la forma en que se concibe la formacién de profesores
de Historia a partir de planes “hibridos” que comparten el 75% de las materias con la carrera
de licenciatura, lo que no garantiza una formacion especifica para los futuros profesores.

Por otra parte, pese a destinarse en ambos profesorados cerca del 30% de la carga
horaria total a una formacién pedagdgica, existe cierto consenso entre profesores y alumnos
en que esta resulta ser excesivamente generalista y por lo tanto, impide disponer de carga
horaria necesaria para una formacién pedagdgica especifica, que permita abordar las maltiples
problemadticas asociadas con la enseflanza de la historia en el nivel medio, poder analizar el

desarrollo de la Historia como disciplina escolar y las caracteristicas de su cédigo disciplinar,
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las relaciones entre historiografia e historia escolar, el sentido de la ensefianza de la Historia
en el contexto del siglo XXI, los obsticulos relacionados con la ensefianza de temadticas
especificas, en definitiva una formacién que permita poner en crisis el viejo cddigo disciplinar
de la Historia escolar.

Como bien sefala Fradkin (2004:20) en su informe sobre las caracteristicas de los
profesorados en historia terciarios, la presencia de unidades curriculares que son reconocidas
como “materias pedagdgicas” desde el punto de vista de los profesores de los ISFD y en las
universidades, suelen concentrar las criticas sobre su desvinculacién con el contenido a
enseflar y por la concentracion de horas en conjunto en la formaciéon de los profesorados,
siguiendo caminos paralelos, con didlogos establecidos en forma muy limitada.

De esta forma, las politicas curriculares para la formacion de profesores de Historia han
dedicado un espacio muy marginal a la Didactica de la Historia como campo de formacion
pedagégica que contribuya a formar docentes criticos. En tal sentido, Fradkin (2004:19)
sefala que son escasos los documentos curriculares que se refieren a ella en la formacién
docente, quedando desplazada por el resto de las “materias pedagdgicas”.

Este modelo de organizaciéon de la formacidon pedagdgica en ambos tipos de
profesorados en Historia cuenta con mds de una década de vigencia, lo que habilita la
pregunta acerca del impacto que ha tenido en los “haceres ordinarios” de los jovenes
graduados y en la renovacién de la ensefianza de la historia. Quizad los diagndsticos que
seflalan el escaso impacto de la formacién docente de grado en la transformacion de las
practicas docentes (Gimeno Sacristan: 1992; Pérez Gémez 1997), de los “textos vivos” del
codigo disciplinar, pueda en parte explicarse por la escasa formacién en didactica especifica

que determinan los planes de estudios de los Profesorados en Historia.
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"El prof. en Historia para los ISFD destina al abordaje de la historia contemporanea mundial, latinoamericana y
argentina, 7 espacios curriculares con una carga horaria de 768 hs. El prof. en Historia de la UNS aborda esos
contenidos en 8 materias pero con una carga horaria de 768 hs, exactamente la misma que en el caso del plan de
estudios de los ISFD. En ambos casos constituye el 24% de la carga horaria total del plan de estudios.

" Por formas organizacionales Davini (1997:83) entiende la distribucién del tiempo, la organizacién del espacio,
los sistemas de evaluacién, la obligatoriedad de asistencia diaria a clase, la inscripcién por ciclo lectivo y no por
materias y la distribucién de las clases en bloques horarios tipo mosaico.

i B] decreto del Poder Ejecutivo Nacional N°1276/96 establecié un plazo hasta el 01/01/2001 para que los titulos
emitidos por las instituciones formadoras de docentes se ajusten a dichas modificaciones, el cual luego fue
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prorrogado en diversas oportunidades. Esto generé un importante debate en el Depto. de Humanidades con
respecto a la necesidad de adecuar o no los planes a las exigencias del Ministerio de Educacion de la Nacion.

¥ De acuerdo con el Estatuto de la UNS, corresponde al Consejo Superior Universitario aprobar modificaciones
y cambios de planes de estudio a partir de propuestas elaboradas por cada Consejo Departamental.

" En el imaginario de la cultura institucional también se produce una distincién entre las asignaturas disciplinares
y las pedagégicas, que como sefialan Diker y Terigi (1997:84) es un fenémeno generalizado en las instituciones
universitarias, generando una “...diferenciacién interna en el cuerpo de profesores de muchas instituciones
formadoras: entre los “pedagogos” o “gente de educacién” y los “especialistas” o “gente de las disciplinas”.

“En el profesorado de Historia de la UNS las dos citedras donde se realizan las practicas de residencia (Préctica
Docente Integradora, correspondiente al nivel medio y Didictica y Prictica Docente del Nivel Superior) se
encuentran a cargo de docentes generalistas, es decir, profesionales de las Ciencias de la Educacién, en lugar de
estar dirigidas por profesores de Historia como sucede en los profesorados de los ISFD y en la gran mayoria de
los profesorados que se dictan en las universidades nacionales.



