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La historia de las disciplinas escolares como objeto de estudio

El desarrollo en las dltimas décadas de la historia de las disciplinas escolares ha contribuido
de manera significativa al analisis de los saberes y préacticas escolares. Este campo de
investigacion comenz6 a desarrollarse en Inglaterra en la década de 1980 a partir de las
pioneras investigaciones de Ivor Goodson, para quien las asignaturas escolares eran
resultado de un proceso de invencion de tradiciones construidas en términos de conflictos,
negociaciones, transacciones, imposiciones, intereses y luchas por el poder entre diversas
tradiciones, subculturas y grupos de profesores. Estas perspectivas comenzaron a difundirse
en Hispanoamérica cuando la Revista de Educacion de la Universidad de Salamanca
publicé en 1991 dos numeros monograficos dedicados a la Historia del Curriculum,
incorporando los trabajos de Goodson'' y Chervel''.

Otro aporte importante para la configuracién de este campo de estudio fue la definicion del
concepto de “cultura escolar” realizada en 1993 por Dominique Julia durante la conferencia
de clausura de la XV International Standing Conference for the History of Education
(ISCHE). Alli propuso este concepto para hacer referencia al “conjunto de normas que
definen conocimientos a ensefiar y conductas a inculcar en la escuela, y el conjunto de
practicas que permiten la transmision de esos conocimientos y la incorporacion de esos
comportamientos, normas y practicas coordinadas a finalidades que pueden variar segun las
épocas™V. Esta definicion tuvo rapidamente amplia aceptacion comenzando a instalarse la
idea de que la institucién escolar no se limita a reproducir un conocimiento externo sino
que crea un saber y una cultura propia, siendo las disciplinas escolares una de las
creaciones mas evidentes de la cultura escolar.
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La perdurabilidad de la cultura escolar y de las disciplinas escolares fue analizada en
profundidad por Cuesta Fernandez (1997). Considera a las disciplinas escolares como
construcciones sociohistoricas, tradiciones sociales inventadas histéricamente que forman
parte esencial del conocimiento escolar y que tienden a perdurar en forma de estereotipos
de pensamiento y de accion. Cuesta Fernandez afirma que la Historia escolar, al igual que
cualquier otra disciplina escolar, posee una légica propia que se encuentra profundamente
unida a la funcion social que desempefia la escuela dentro del modo de produccion
capitalista. Para analizar la génesis y desarrollo de la historia como disciplina escolar,
propone la categoria de “codigo disciplinar” para hacer referencia a una “tradicion social
configurada histéricamente y compuesta de un conjunto de ideas, valores, suposiciones,
reglamentaciones y rutinas que legitiman la funcion social atribuida a una disciplina y que
regulan el orden de la préctica de su ensefianza” (Cuesta Fernandez 1997:17). Este
concepto plantea la existencia de reglas o pautas que poseen cierta estabilidad, que se
consolidan, sedimentan a lo largo del tiempo y se transmiten de una generacién a otra
gracias a los mecanismos de formacion y socializacion profesional.

El codigo disciplinar de una asignatura escolar se constituye en una larga y duradera
tradicion social que atraviesa una serie de fases: invencion, consolidacion y reformulacion.
Dicho cddigo puede advertirse en un conjunto de “textos visibles” materializados en los
planes de estudios y manuales que expresan un cuerpo de contenidos especificos definidos
como “historia regulada”. A su vez, los “textos vivos” del codigo serian las practicas
aulicas realizadas por los docentes, es decir, la “historia ensenada”. Tanto los textos visibles
como los vivos evidencian la presencia de una serie de notas distintivas que caracterizarian
desde su origen al cddigo disciplinar de la historia escolar: arcaismo historiogréafico,
nacionalismo, memorismo Y elitismo.

A partir de su enunciacién, el codigo disciplinar se ha transformado en una categoria Util
que contribuye a analizar a las disciplinas como un producto genuinamente escolar, como
formas de hacer y pensar sedimentadas a lo largo del tiempo y que presentan una inercia
que permite explicar cierta resistencia a los cambios, tanto en el marco de la regulacién
curricular como en el de las précticas docentes.

En este trabajo intentaremos indagar los procesos de sociogénesis del codigo disciplinar
historico en la Argentina, partiendo del analisis de sus primeros “textos visibles” (planes de
estudios y manuales escolares) en el contexto de configuracién del sistema educativo
nacional.

El nacimiento de la Historia como disciplina escolar en la Argentina

El nacimiento de la Historia escolar argentina se remonta a la creacion de los Colegios
Nacionales en la década de 1860 a instancias de Bartolomé Mitre, primer presidente del
Estado argentino unificado.

Ya en el primer disefio curricular de los colegios nacionales (1863) la Historia nacional
tenia reservado un lugar en el primer afio, aunque se ensefiaba en forma conjunta con la
Geografia bajo la denominacion de Historia y Geografia de América y de la Republica. En
los cursos posteriores el abordaje historico se centraba en una suerte de historia occidental



con la aparente finalidad de lograr una formacion europeizante mas que nacionalista para
los jovenes de las clases dirigentes provinciales. Los sucesivos disefios curriculares de los
Colegios Nacionales implementados durante el periodo 1863-1884, parecieran indicar que
la ensefianza de la Historia nacional en la educacidn secundaria no tenia un lugar relevante.
El primero en sefialar esta particularidad fue Fernando Devoto, interpretando esta
caracterizacion de la primigenia historia escolar secundaria sosteniendo que “la
modernizacion y no la identidad nacional, que era probablemente dada por descontada
finalizado el proceso de integracion territorial y de organizacion constitucional, era lo que
preocupaba prioritariamente a grupos dirigentes dispuestos, por lo demés, a valorizar
rapidamente doctrinas como el darwinismo, que podian inclinarlos hacia un modelo
educativo en el que ocupara un mayor espacio la ensefianza de las “ciencias aplicadas” y no
de las humanidades”.

Aguiar y Cerdd (2009) coinciden en sefialar que el nacionalismo no constituiria un
elemento distintivo en la etapa de génesis del cédigo disciplinar de la historia escolar
argentina, al menos inicialmente, ya que la imagen que se propone es la de una nacién que
mira hacia el futuro porque el pasado (la herencia colonial, hispanica, catolica, el desierto,
el atraso, Rosas) era considerado la causa de todos los males. Para estas autoras no habia
“necesidad de otorgarle a los sectores que se forman para la universidad, otros contenidos
educativos mas alla de la cultura universal reputada pertinente para la formacion de los
sectores dirigentes. Por ello, entendemos que gran parte de la bibliografia que aborda el
tema no discrimina suficientemente los niveles educativos en los que dichas politicas se
aplican, generalizdndose medidas nacionalizantes que solo se destinan al nivel primario del
sistema. En los colegios nacionales, la Historia universal (europea) -que se une a la
tradicional Historia sagrada y se completa con la Historia y Geografia nacional-, se propone
otorgar solaz a los sectores dirigentes asi como adornar sus discursos de politicos y
funcionarios” (Aguiar y Cerda 2008:14)

Otro elemento a tener en consideracion para entender esta situacion es la conformacion del
campo historiografico, que se estaba produciendo en forma simultanea al nacimiento de la
historia escolar argentina. Recién en 1892 Mitre fund6 la Junta de Historia y Numismatica
Americana (JHNA), que luego se transformaria en la Academia Nacional de Historia
argentina”. Por ende, la construccion de la Historia oficial fue paralela al proceso de
unificacion y centralizacion del sistema educativo y todavia se encontraba en una etapa
muy incipiente de desarrollo cuando fueron creados los primeros colegios nacionales en la
década de 1860.

Este panorama comenzaria a cambiar a partir de la reforma curricular de 1884, ya que los
planes de estudio de los Colegios Nacionales incorporaron por primera vez la ensefianza de
la Historia nacional como materia especifica, separada de la Geografia nacional. El disefio
curricular los Colegios Nacionales de 1884 establecia para el 1° afio la incorporacion de la
asignatura “Historia Argentina: desde el descubrimiento hasta las invasiones inglesas”,
gue se continuaria en 2° afio con la denominacion: “Historia Argentina: desde las
invasiones inglesas hasta el presente”. Pero luego, en 3° afio se abandonaba la historia
nacional y se volvia a una historia “universal” con “Historia Antigua y Geografia de Asiay
de Africa”. No obstante, en las reformas posteriores del curriculum de los colegios
nacionales modificaron constantemente la ubicacion de la Historia nacional. En el Plan de
estudios de 1891 se encontraba en 1° afio con el nombre de “Revision del curso elemental



de Historia y Geografia de la Republica Argentina’ y reaparecia nuevamente en el 5° afio,
esta vez en forma conjunta con Instruccion Civica.

Estos cambios curriculares fueron acompafado por la aparicion de los primeros manuales
de Historia Argentina. Vifiao (2006:111) sefiala que la sistematizacién y secuenciacion de
contenidos en un programa de estudios y la confeccion de manuales para su ensefianza
constituirian el acta fundacional de una disciplina escolar. En el caso particular de los
manuales de Historia han sido siempre un instrumento privilegiado para la definicion de
identidades y para el desarrollo de politicas de memoria. Tal como sefiala Saab (2001:71) el
analisis de estos primeros manuales es una via muy interesante “para acceder a la
conformacién de la conciencia historica de sucesivas generaciones, conciencia en la que
operan las ficciones orientadoras que guiaron la construccion de una imagen colectiva de la
argentina, de su pueblo, su pasado y su futuro”. Dichas ficciones tienen un efecto muy
potente ya que siguen modelando, en un proceso de larga duracion, toda una serie de
discursos sobre la identidad y la historia nacionales.

Los primeros textos elaborados con la finalidad de ser utilizados en el dmbito escolar
fueron:

- El Curso elemental de Historia Argentina arreglado para el uso de los Colegios
Nacionales y Escuelas Normales, con notas criticas y de interés para profesores y
alumnos de Benigno T. Martinez (1885);

Las Lecciones de Historia Argentina de Clemente Fregeiro (1886);
El Curso de Historia Nacional de Alfredo Grosso (1893)
El Manual de Historia Argentina de Vicente Fidel Lopez (1896)

Todos ellos tuvieron éxito editorial, ya que como sefiala Silvia Finocchio (1989:52) varios
de ellos siguieron editandose durante varias décadas como fueron los casos del manual de
Grosso y Fregeiro. En este Gltimo se observa con claridad la vinculacion entre reforma
curricular y aparicion de un mercado editorial. En la advertencia a la 4° edicién de su
manual, publicada en el afio 1900, elogia al plan de estudios de 1884 sefialando que
contribuyo a corregir “muchos de los defectos de que adolecia entre nosotros la ensefianza
de la historia patria en relacion a la extrafia”.

El texto de Fregeiro también fue el primero en mostrar cierto interés por la renovacion de la
ensefianza de la Historia escolar y de los métodos didacticos, al cuestionar “los ejercicios
automaticos de la recitacion fiados exclusivamente a la memoria inerte”. En la seccion
“advertencias” de la primera edicion realiza una serie de recomendaciones a los profesores.
En la advertencia de su 1° edicion plantea nueve “indicaciones”. Entre ellas sostiene que el
docente “no debe consentir jamas que la leccion sea recitada de memoria o por los alumnos
sino que debe exigirle que exprese, en lenguaje propio y correcto, su intimo sentimiento”.
Estas indicaciones son un claro indicio de las caracteristicas que estaba adquiriendo el
cddigo disciplinar en su etapa fundante ya que cobra notoriedad una de las notas distintivas
destacadas por Cuesta Fernandez: el memorismo.

En otra de sus indicaciones, Fregeiro recomienda a los profesores que inicien “...la leccion
aprovechando los conocimientos que estos posean”. También sugiere que las palabras que
utilice el docente en su explicacion deben tener sentido y ser conocidas también por los



alumnos. De acuerdo con Saab (2001:60) estas posturas “constructivistas” resultaban muy
innovadoras para la época.

Fregeiro incorpora algunas fuentes denominadas “lecturas historicas” y cuestionarios al
final de cada “leccion” o capitulo del libro. Sin embargo, y pese a sus “advertencias”,
dichas preguntas contribuyen a reforzar una lectura memoristica del texto, constituyendo un
ejemplo de una tradicion muy arraigada en los manuales de Historia que consiste
fundamentalmente en reproducir y recordar fielmente un conjunto de informacién factual o
conceptual. Este tipo de consignas promueven basicamente la localizacion de informacion
para “decir” lo que estd escrito en el texto, estimulando una lectura superficial y
fragmentaria. Este tipo de précticas de lectura se transformaria en una tradicion perdurable
asociada a la ensefianza de la historia escolar. Ya el informe Dellepiane elaborado en 1903
por pedido del ministerio de Instruccion Puablica subraya el papel que ya ocupaban los
manuales en la ensenanza de la historia. “El método tradicionalmente usado en nuestros
institutos secundarios, publicos y privados, para la ensefianza de la historia, consiste en
adoptar un manual (...) como libro de texto, y en obligar a los alumnos a estudiarlo, por
dosis, en sus casas, para recitarlo en la clase ante los condiscipulos y el profesor, quien
suele agregar algunos comentarios y ampliaciones” (citado en Lanza y Finocchio
1993:141).

Esta primera generacion de manuales de Historia argentina mantuvo vinculos fluidos con el
campo historiografico que, como mencionamos anteriormente, también se encontraba en
pleno proceso de desarrollo. En la 4° edicién de su manual Fregeiro se enorgullece de que
Mitre haya elogiado su obra en un articulo publicado en el diario La Nacién el 05/02/1886.
Este apoyo gener6 que el enfrentamiento historiografico entre Mitre y Vicente Fidel Lépez
se trasladara también al ambito escolar. Para disputar la hegemonia de la perspectiva
mitrista"" este Gltimo publico en 1896 un manual que seria reeditado hasta 1934. Tal como
sefiala Jorge Saab (2001) este texto tuvo su origen en 1889 a raiz de un debate publico con
Fregeiro que puede seguirse a través de los diarios de la época. Al publicar su manual,
Lopez buscaba polemizar con Mitre a través de Fregeiro pero pese a estas criticas, la
preeminencia mitrista se consolidé por el reconocimiento de ser el fundador de la historia
“cientifica” debido a la influencia que logra al crear instituciones como la Junta de
Numismatica y por ser la fuente historiografica de los manuales de mayor difusion de la
época.

A medida que se consolidaba el estado nacional (a fines del siglo X1X y principios del siglo
XX) el problema de la identidad nacional comenz6 a ser considerado como un tema de vital
importancia, por lo que la historia escolar incorpor6 como su principal funcion la de
contribuir a crear una “comunidad imaginada” en los términos que sefiala Benedict
Anderson (1993). Paulatinamente, a medida que se fue consolidando la Historia oficial y el
contexto social se torné cada vez mas amenazante para la elite, la Historia Nacional
aumento su importancia relativa en los planes de estudio de nivel medio. Esta preocupacién
puede observarse con claridad en el contexto del Centenario de la revolucion de mayo.
Ricardo Rojas, en La Restauracion Nacionalista, obra realizada por encargo del Ministerio
de Instruccion Publica, estimaba que “la conciencia de nacionalidad de los individuos debe
formarse: por la conciencia de su territorio y la solidaridad civica y por la conciencia de una
tradicion continua y una lengua comun que la perpetua, lo cual es la memoria colectiva [...]



en tal sentido el fin de la historia en la ensefianza es el patriotismo, el cual, asi definido, es

muy diverso de la patrioteria o el fetichismo de los héroes militares” (citado en Saab
2001:77)

Como sefiala Devoto (1993:20) “los temores de desintegracién social como resultado del
alud inmigratorio llevaron a la elaboracion de diagndsticos tremendistas como los de
Ramos Mejia y a la elaboracién de una pedagogia civica basada en el culto a los proceres y
sus retratos aunados con la ensefianza de la historia y geografia argentina, consideradas
herramientas fundamentales para inculcar la idea de patria en las nuevas generaciones”.

Esta necesidad puede observarse nuevamente en lo que Cuesta Ferndndez denomina como
textos visibles del cddigo disciplinar, los planes de estudios. En 1913 fue nuevamente
modificado el curriculum de los colegios nacionales, planteandose una division
cuatripartita”'' de la Historia “universal” que se desarrollaria en los dos primeros afios (1°
afio: Historia de Oriente, Grecia y Roma; 2° afio: Historia de la Edad Media, Moderna y
Contemporanea). La historia argentina se abordaba junto con la americana dividiéndosela
en dos etapas que abarcaban, en 3° afio, el estudio de la etapa colonial, y en 4° afio, la etapa
independiente. ElI 5° afio era destinado al Estudio de las Civilizaciones y la Cultura
Humana. Por lo tanto la historia “nacional” se iniciaria en la etapa colonial, lo que parece
indicar una decision explicita de localizar las raices de la argentinidad en el pasado
hispanico. No obstante, algunos autores consideran que este esquema es una muestra de la
persistencia del enfoque culturalista de la Historia propio de los primeros planes de estudio
de los colegios nacionales (Aguiar y Cerda 2008:17).

Las relaciones entre historiografia e historia escolar durante las primeras décadas del
siglo XX.

En las primeras décadas del siglo XX los vinculos entre historiografia e historia escolar se
afianzaron con la aparicion de la Nueva Escuela Historica como corriente historiografica.
En 1916 el director de los Anales de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos
Aires, Juan Agustin Garcia fue el primero en proponer la denominacion de “Nueva Escuela
Historica™™ para sefialar la aparicion de un heterogéneo grupo de jovenes historiadores que
habian comenzado a adquirir notoriedad un poco antes del Centenario y que por entonces
ya se destacaban en el ambito universitario y en congresos de la especialidad. Garcia
sefialaba como integrantes de este grupo a Ricardo Levene, Emilio Ravignani, Rémulo
Carbia, Luis Maria Torres y Diego Luis Molinari.

Heredera de la tradicion historica mitrista®, esta nueva generacion continuaria el proceso de
profesionalizacion e institucionalizacion de la Historia iniciado en las Gltimas décadas del
siglo XIX, plantedndose la ambiciosa meta de renovar sustancialmente los estudios
historicos, normalizando la historiografia argentina en torno a criterios metodologicos. Saab
(2001) considera que el clima politico del Centenario constituia el momento adecuado para
realizar una relectura del pasado argentino y ofrecer una imagen armonica de la Nacion en
marcha hacia el progreso y es en este contexto en el que los “nuevos historiadores”
comenzaran a recorrer su camino como historiadores profesionales.



Los “nuevos historiadores” comenzarian a acceder a posiciones de poder institucional
beneficiados por el proceso de renovacion impulsado por la llegada al poder del
radicalismo y por la reforma universitaria de 1918 que facilitarian su acceso a las catedras
universitarias. La NEH se convertiria en el grupo académico hegemonico a partir de la
década de 1920, ya que progresivamente los miembros de esta generacion lograron
incorporarse en las carreras de Historia y Derecho de las universidades nacionales de
Buenos Aires y La Plata y en el Instituto Nacional Superior del Profesorado. También
lograrian una fuerte y prolongada influencia sobre la formacion de los futuros profesores de
Historia, hegemonizando el saber histérico legitimado a partir del control de instituciones
academicas como la Junta de Historia y Numismatica Americana (JHNA) y el Instituto de
Investigaciones Historicas (I1H)*" de la Facultad de Filosofia y letras de la Universidad de
Buenos Aires. Desde estos centros académicos la joven generacion comenzé a desarrollar
un programa colectivo de investigaciones de archivo y de edicidn de fuentes que constituyd
un hito significativo en el desarrollo de los estudios historicos en nuestro pais.

Desde un primer momento esta generacion manifestd una fuerte preocupacion por la
ensefianza de la Historia en la escuela secundaria. En el caso de Levene, principal
exponente de la NEH, se manifiesta muy tempranamente. En 1908, al inicio de su carrera
docente, ya indicaba con claridad el rol que debia asignarsele a la ensefianza de la historia,
considerando que su finalidad debia ser la de proporcionar un “caracter eminentemente
patridtico a la ensefanza (...) cuya urgencia se hace alarmante en las propias aulas de un
cosmopolitismo complejo donde se observa la verdad hecha en tipos de ideales distintos o
sin ideales” (citado por Devoto 1992:13).

El primer libro publicado por Levene fue un texto dedicado a la ensefianza de la Historia en
el nivel primario, la Historia Argentina de los nifios en cuadros, texto elaborado en
coautoria con Carlos Imhoff, un colega suyo del Colegio Nacional de Buenos Aires. Esta
obra, editada por Lajouane en 1910X"" fue prologada por el entonces presidente de la
Universidad Nacional de La Plata, Joaquin V. Gonzélez, quien elogia esta propuesta
considerando que posee una serie de caracteristicas pedagdgicas que se encontrarian en
linea con “la corriente nueva de los textos para nifios y jovencitos de las escuelas comunes
y primeros afios secundarios consistente en abandonar la estéril narracion “in extenso” y
razonada de las antiguas ensefianzas mnemonicas, para procurar el mejor resultado por la
impresion mas viva y duradera en el alma del escolar” (Levene e Imhoff 1980:7). Para ello
los autores estructuraron este libro en torno a lecturas cortas que no excedian las dos
carillas, cada una abordando una temética diferente. Las mismas siguen un orden
cronoldgico que se extiende desde el “descubrimiento” de América hasta el centenario de la
Revolucion de Mayo. La mayor parte de estas lecturas son acompafiadas por imagenes que
cumplen basicamente una funcion ilustrativa, insertas en textos explicativos que
contribuyen a contextualizarlas. Estas imagenes se orientaban claramente a la “formacion
del espiritu patridtico” de los pequenios alumnos, a través de retratos de héroes como Colon,
Moreno, Belgrano y San Martin o de representaciones de edificios iconicos como el
Cabildo de Buenos Aires y la Casa de Tucuman.

El interés de Levene por producir textos para el ambito escolar lo llevo a escribir poco
tiempo después Lecciones de Historia Argentina, que se convirtio en uno de los manuales



de Historia Argentina para colegios secundarios mas populares durante toda la primera
mitad del siglo XX. Su primera edicion fue publicada en 1912 por Lajouane, siendo
reeditada veintitrés veces. Tanta importancia tenia para Levene esta obra que continuaria
reactualizando su texto hasta un afio antes de su muerte, acaecida en 1959.

Levene organizo sus Lecciones en dos tomos. El primero abarca el periodo comprendido
entre el descubrimiento de América y la Revolucion de Mayo. El segundo comienza con el
establecimiento de la Primera Junta y culmina en 1910, aunque en las reediciones sucesivas
fue incorporando capitulos referidos a la Historia argentina contemporanea, llegando a
abordar incluso la convocatoria de la convencidn constituyente de 1957 en su 23° edicion,
publicada en 1958. En lineas generales, Levene buscaba brindar una vision renovada y
erudita del pasado argentino al incorporar tematicas econdmicas, culturales e
historiograficas, lo que le permitié competir al momento de su aparicion con manuales ain
en uso como los de Clemente Fregeiro o Vicente Fidel Lopez. Las Lecciones de Levene
tuvieron una rapida aceptacion en las aulas del nivel secundario ya que presentaba una
forma mas agil y sisteméatica de exposicion de la informacion, con gran cantidad de
subtitulos cuya forma de organizar y presentar los contenidos seria tomada como guia por
muchos manuales posteriores, editados a partir de la década de 1940

Levene no fue el Unico miembro de la NEH que produjo un manual ya que esta era una
inquietud compartida por otros “nuevos historiadores”. En 1917, Rémulo Carbia, Emilio
Ravignani, Luis Maria Torres y Diego Luis Molinari editaron un Manual de Historia de la
Civilizacion Argentina con el objetivo de “modernizar” la ensefianza de la historia en la
argentina, presentando su obra como una sintesis de las investigaciones realizadas en el
ambito de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. Editado por
Franzetti, solo se lleg6 a la publicacion del primero de los dos tomos proyectados por lo
que no tuvo el éxito editorial que representaron las Lecciones de Levene.

La coyuntura politica posterior también contribuiria a la difusion de las perspectivas de la
NEH. Los gobiernos de la década de 1930 buscaron elaborar una liturgia patriética
integrada por celebraciones, monumentos, identificacion de lugares histéricos y fijacion de
efemérides, con lo que demandaron los servicios de la historia académica con el objetivo de
fortalecer la “conciencia nacional”. Esta coyuntura permitio que la Junta de Historia y
Numismatica Americana, presidida por Levene desde 1927, pudiera solicitar subsidios de
manera recurrente al Estado nacional para solventar los gastos de diversas iniciativas, lo
que evidencia la intima conexion entre el aparato estatal y la academia. Fundamentalmente
se gestionaron recursos estatales para la publicacion de la Historia de la Nacion Argentina,
obra que culmina uno de los anhelos de esta generacién y que no hubiera sido posible sin
un decreto del Poder Ejecutivo y una ley aprobada por el Congreso Nacional que financiaba
su publicacion. El presidente Justo considerd que esta obra contribuiria a “avivar el
conocimiento historico y geografico de nuestro pais (...) contribuyendo con ello a apreciar
en su valiosa importancia los faustos acontecimientos de nuestra nacionalidad y el carifio y
respeto que ellos se merecen por parte del pueblo” (citado por Devoto 1992:16).

En esta monumental empresa participaron mas de un centenar de historiadores bajo la
direccion de Levene, publicandose catorce tomos entre los afios 1936 y 1950. Como bien
sefialan Pagano y Galante (2006:81) el interés por convocar a especialistas para que
escribiesen la version autorizada del pasado nacional no era solo una cuestion pertinente a



la corporacion de historiadores ya que son muy claras las funciones “extraacadémicas” de
la historia. Esta obra estaria incluso prologada por el presidente Agustin P. Justo, lo cual
marca claramente las intimas vinculaciones entre la academia y la politica.

La Historia de la Nacion Argentina fue concebida bajo la nocion del caracter preexistente
de la nacion. Para ellos se abordarian aspectos politicos, econdmicos, sociales, culturales,
educativos, militares, religiosos para desarrollar un dilatado periodo de tiempo que se
extenderia desde la “prehistoria” hasta la unificacion del Estado argentino. Como bien
sefiala Devoto (1992:15) la organizacion de una Historia que termina en 1862 refleja una
concepciodn juridica y territorial de la nacion, por lo que alcanzada la unificacion politica y
la organizacion constitucional, el proceso podria considerarse terminado. Esta iniciativa de
Levene construy6 la version de la historia argentina que durante varias décadas seria
dominante, cristalizando no solo en medios académicos sino también en el &mbito escolar*”.

Conclusiones

Un primer andlisis de lo que Cuesta Fernandez denomina como “textos visibles” del codigo
disciplinar (planes de estudio y manuales escolares) permite considerar que en la fase de
génesis de la historia escolar argentina no se observa un distanciamiento y desconexion
entre el discurso historico escolar y el académico debido a que la configuracion inicial del
codigo disciplinar de la historia escolar se produce en forma paralela a la conformacion de
la historiografia argentina.

Tampoco se advierte en los primeros planes de estudios de los colegios nacionales una
funcién nacionalizante para la historia escolar, aunque a partir de 1884 y a medida que se
va consolidando el campo historiografico, la Historia argentina aumenta su importancia en
los planes de estudio y comienza a adquirir un sentido cada vez mas nacionalizante.
Progresivamente el nacionalismo comienza a instalarse como una caracteristica perdurable
del cddigo disciplinar de la historia escolar argentina junto con el memorismo, otra de las
notas distintivas que es posible advertir con claridad desde la génesis misma de la historia
escolar.

Esta perspectiva nacionalizante alcanzaria su punto culminante a partir de la década de
1910 con la aparicion de la Nueva Escuela Histérica como corriente historiografica, que
generaria un impacto perdurable en la historia escolar y en la configuracion de una “historia
oficial” fuertemente vinculada con el Estado y con los intereses de los gobiernos de turno.
La vision naturalizadora de la nacion fue difundida no solo a través de una vasta
produccion historiografica coronada en la publicacion de la monumental Historia de la
Nacion Argentina sino que también encontré su traduccion en manuales escolares
elaborados por los principales exponentes de esta corriente historiografica. Dichos
manuales constituirian la base sobre la que gir6 la ensefianza de la historia escolar argentina
durante toda la primera mitad del siglo XX y configuraria el sentido comun histérico de las
sucesivas generaciones de argentinos.
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