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L as didacticas especificas en el espacio de las préacticas
y residencia docente: una experiencia

Abdala, Susana
bravofli@infovia.com.ar

Alcaraz, Marcela
427028moreno@speedy.com.ar

Iturbe, Alicia
IFDC de Gral. Roca, Rio Negro

El propésito de esta ponencia es compartir una experiencia Docente de como se
define la participacion de las areas Matematica, Ciencias Naturales, y Lengua (en
adelante nos referiremos a estas areas como AC) en el espacio de Tadler 111 y Residencia

Docente del Profesorado de Ensefiaza Primaria en un Instituto de Nivel Terciario.

CONTEXTO CURRICULAR DE LA EXPERIENCIA

Las actividades de aprendizgie de los estudiantes para profesores de primaria
estén situadas en un contexto socia institucional que condiciona qué y como los
alumnos del Profesorado aprenden a ensefiar. Por |o tanto, para comprender 1os sentidos
vertebradores de esta experiencia docente es necesario considerar € contexto
institucional y organizativo en el cual esta experiencia se lleva a cabo.

En 1989 se produjo la primera reforma curricular de Nivel Terciario en la
provincia de Rio Negro. Dichareforma significo un sustancial avance, en laformacion
docente brindada por los ingtitutos terciarios provinciales, a sumar a las tareas de
formacion las de capacitacion, investigacion y extension. Ademés se cred una estructura
de cargos inédita para €l nivel con € acceso de los profesores a partir de concursos de

oposicion y antecedentes.” Lareforma, en relacion con su estructura curricular, también

! Ley 2288 que regula el funcionamiento de los Institutos de Formacion Docente en la provincia de Rio
Negro
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significo un importante avance a transformar e anterior plan de estudios y crear
espacios curriculares nuevos con una hueva ponderacion horaria y de contenidos. Un
gemplo de esto es la definicién de un espacio de investigacion sobre la practica
Docente que vertebralos tres afios de la carrera.

Teniendo en cuenta que la experiencia a la que nos referimos en esta ponencia
corresponde a dicho espacio es necesario caracterizarlo con cierto detalle. Este espacio
incluye, en de las instancias de formacién, los Taleres de Investigacion sobre la
Préctica Docente I, 11 'y 11l que los alumnos de la formacion terciaria deben cursar en
primer, segundo Yy tercer afio respectivamente, y paralelamente a resto de las éreas. Es
un espacio interareas. Esto significa lugares de encuentro, reflexion, consenso y
enriquecimiento de saberes instalados en los docentes mismos del instituto.

La idea es generar en estos espacios “problemas’ que surjan de las
representaciones que tienen los futuros docentes con relacion a précticas educativas en
general como a la practica aulica en particular. Estos problemas se pueden objetivar y
convertir en objeto de reflexion, indagacion e investigacion. Cabe aclarar que cada
taller es un acercamiento progresivo a aula y, s bien todos los espacios implican
“involucrarse”, e taler de Investigacion sobre la Practica Docente Il es € que
condensa e involucra al alumno en € “ser y hacer” y en €l poder pensarse en “ese ser y
en ese hacer” en este contexto historico y social.

El gje central de lostres Talleres de Investigacion sobre la Préctica Docente es el
siguiente:

“La investigacion sobre la practica docente contribuye a ampliar y profundizar la formacion

inicial y condiciona la configuracion de la identidad del docente que se conforma en concretas

situaciones histdricas, institucionales, econdmicas y sociales'(Disefio de terciaria de la Pcia. De
Rio Negro).

Para los tres Talleres se proponen los siguientes subejes?, presentes en los tres
talleres pero con mayor énfasis en cada uno de estos espacios, segun la secuencia
detallada a continuacion:

“El andlisis gradua de la representaciones sociales sobre el ser docente es un

proceso necesario para la construccion de marcos conceptuales que permitan

2 Disefio Curricular de laProvincia de Rio Negro parala Formacion Docente en 1y 2 ciclo dela EGB
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comprender la préctica docente en la complgjidad de sus dimensiones e
interacciones’. (Taller I)

- 'El acercamiento a la realidad educativa, basado en aportes de distintos
marcos tedricos y una actitud de reflexion compartida, permiten tomar
conciencia de las representaciones como marcos de referencia del
pensamiento, la accion y avanzar en su transformacion”. (Taller I1)

- "La préctica docente y la realidad educativa necesitan ser objeto de
investigacion 'y problematizacion constantes, como condicion para el
desarrollo de un pensamiento critico y auténomo que posibilite la adecuacion

de la escuela a un contexto historico cambiante” (Taller 111)

IDEAS EJES QUE SUSTENTAN LA CONSTRUCCION DE ESTA EXPERIENCIA DOCENTE

Quienes construimos la experiencia docente aqui descripta adherimos, en
general, a desarrollos didacticos basados, fundamentalmente, en teorias |lamadas
constructivistas®, asf como en aproximaciones tedricas que incluyen la dimensién social
y cultural del aprendizaje.

Tenemos en cuenta diferentes investigaciones que estudian como se aprende a
enseflar subrayando el papel centra que desempefia “la disciplina a ensefiar”. Dichas
investigaciones, ademas, muestran la naturaleza complejay las distintas variables que
intervienen en las formas en que los estudiantes para profesor de primaria se ven
involucrados durante €l proceso de aprender a ensefiar una materia en particular.

Con relacion a esto es importante destacar algunas consideraciones a tener en cuenta
para latoma decisiones sobre nuestras préacticas de formacion docentes.

- El desarrollo que actualmente han alcanzado las didacticas especificas,

en este sentido se destaca la didéactica de la Matematica, plantea: - formas de
ensefiar que desafian a las préacticas habituales de las escuelas; -un estado de

“arte” que demanda a los estudiantes del profesorado €l desarrollo de nuevas

% Heredadas de |as epistemologia de Piaget, en las cuales se modeliza el aprendizaje como un proceso de
adaptacion bioldgica del ser humano a su entorno, incluyendo procesos de asimilacion y acomodacion. Se
concibe que e conocimiento se construye desde desequilibrios, rupturas con conocimientos anteriores y
reconstrucciones.
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creencias, de nuevos conocimientos, de potentes destrezas de pensamiento
gue en genera van en contra de la experiencia adquirida en su historia
escolar; - la consideracion de la inclusion de nuevos contenidos, nuevas
formas de ensefiar en los Planes para la formacion Docente.

- Los Profesores de Primaria no se especializan en la ensefianza de una
disciplina en particular. Deben formarse en un plan cuya duracién prevista
es de tres afos para la ensefianza de varias materias, 1o cua tensiona las
decisiones de los a cances en la especificidad para cada una de ellas.

- Los conocimientos de los estudiantes del profesorado acerca de cémo
enseflar en la escuela primaria contenidos de Matemética, Lengua,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales son construidos a los largo de un
proceso que se inicia en e primer afio y de la carrera y van adquiriendo
diferentes “estados de saber” en distintos espacios curriculares incluyendo el
deTaller 11l y Residencia.

- Las précticas de la ensefianza son oportunidades para los estudiantes del
profesorado para integrar los diferentes conocimientos adquiridos y continuar
avanzado, profundizando en aspectos disciplinares, pedagogico y didéactico
asi como en la construccion del conocimiento préactico personal. Asi, las
précticas de ensefianza se convierten en uno de los principales entornos

de aprendizaje para aprender a ensefiar.

PROCESO DE FORMACION EN RELACION A LAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

L os alumnos han revisado, actualizado y aprendido conocimientos disciplinares
especificos de las distintas &reas curriculares durante e primer afio de formacién. La
metodologia con que estos conocimientos son propuestos corresponde a la postura
didéactica que los profesores de |as areas sostienen y se constituye en objeto de reflexion
didactica.

Durante el segundo afio de la formacién los alumnos desarrollan conocimientos
didécticos especificos de cada una de las éreas y vivencian la planificacion y puesta en

marcha de algin recorte de contenidos para la escolaridad primaria. Estudian la
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transposiciones didacticas de los conocimientos disciplinares del érea en cuestion.
Toman contacto con diferentes investigaciones de las didacticas especificas, lo cua les
permite: - tomar conciencia de que existen parametros y variables que rigen y controlan
las situaciones de ensefianza; - conocer las existencia de concepciones, de
representaciones en los alumnos que aprenden y sus efectos; - reconocer |os diferentes

tipos obstéculos en € aprendizaje de cada uno de |os contenidos tratados.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

En € taler 11l y Residencia, durante €l tercer afio de la carrera, cada una de las
areas especificas (AC) tiene a su cargo la realizacion de cinco talleres y acompaiia €l
proceso de planificacion y dictado de clases de los Residentes, del area correspondiente.
Para esto se realizan acuerdos generales entre las areas, que responden a los
fundamentos antes descriptos y a la vez cada una de ellas se incluye atendiendo a sus
caracteristicas particulares. Cada uno de los taleres tiene una clara intencionalidad
metodologica e intenta generar en los alumnos residentes, oportunidades para
reflexionar sobre las diferentes decisiones tomadas en cada momento respecto de la
organizacion y preparacion de las secuencias didécticas considerando las diferentes
variables involucradas, como asi también en el desarrollo del trabajo aulico.

El primer taler se centra en € inicio del trabajo de planificacion del contenido
asignado por el docente a cargo del grado, realizando una profunda revision disciplinar.
Se analizan los vinculos de |os conceptos relacionados con el contenido, sus relaciones,
la relevancia de su ensefianza, se jerarquizan, se definen y distinguen los acances y
tratamiento de los mismos en e Disefio Curricular y en los materiales tedricos
pertinentes, se identifican los posibles obstaculos que los alumnos enfrentaran a
aprenderlos, seformulan lasideas bésicas hacia las cuaes se pretende que evolucionen
paul atinamente | as ideas de |os nifios y 10s aspectos metodol 6gicos generales.

En e segundo taller, la tarea se orienta en la busgueda y disefio de
intervenciones de ensefianza que brinden a los nifios, destinatarios de esta labor,

significativas oportunidades de aprendizaje a partir del disefio y secuenciaciéon de
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diferentes instancias de trabgjo para e aula en las cuales es posible reconocer
intencionalidades pedagdgicas determinadas.

El tercer y cuarto taller se configuran arededor de distintos fendmenos
didacticos muy cercanos a las practicas escolares, a aula, relacionados muy
especificamente a cada una delas AC. El quinto encuentro se centra en aspectos
evaluativos desarrollados de toda la formacion docente y se intenta proyectar la futura
tarea en otros ambitos institucionales reconociendo rupturas, posicionamientos,
proyecciones etc.

En particular la propuesta del érea Ciencias Naturales para cada taller esta
centrada en continuar avanzando sobre dos ges que se sostienen fuertemente durante
todalaformacion:

- Avanzar sobre laformacion disciplinar en el &mbito de las ciencias.

- Referenciar g es de formacion didactico y epistemol 6gico considerados.

Luego de larevision disciplinar del contenido, reconocimiento aspectos tedricos
y empiricos del mismo como asi también aquellas relaciones con otros ambitos
disciplinares que lo sustentan y/o amplian, se dainicio un andlisis profundo y colectivo
de aguellos aspectos que integran e ndcleo tratamiento del contenido®. Esto es
fundamental y necesario para iniciar € trabajo de planificaciéon y superar las
simplificaciones que suelen hacerse del proceso de seleccion, organizacion de los
contenidos'y sus vinculaciones con el Disefio Curricular.

En el segundo encuentro se conciben los itinerarios didacticos “como posibles
caminos, hipdtesis sobre la ensefianza, nutridos de una organizacién de distintos
momentos  relacionados a diversos procedimientos vinculados a conocimiento
cientifico; se da € inicio a la primera aproximacion a este nlcleo de trabajo. En los
espacios destinados a la consulta, se realizan las modificaciones necesarias, para luego

ser socializadas en €l taller.

* Orientaciones para e andisis y la organizacion institucional de aspectos propios del trabajo de
planificacion en el Areade Ciencias Naturales, IFDC de Gral. Roca-2005
> El niicleo denominado Itinerario Didéctico pretende superar las simplificaciones que suelen hacerse del
proceso de elaboracién de la propuesta de trabajo que se desarrolla en e aula propuesto en € documento
Orientaciones para € andlisis y la organizacion institucional de aspectos propios del trabajo de
planificacion en € Areade Ciencias Naturales, IFDC de Gral. Roca-2005
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Los materiales curriculares® , especialmente los libros de texto, son reguladores
pedagdgicos y socides a interior de las aulas y esta definicién tiene muchas
implicancias para el andlisis; se los considera s6lo como instrumentos que son utilizados
por los docentes y que colaboran en el desarrollo de las clases. Son reguladores porque
orientan los sentidos de los conocimientos que se construirdn en las aulas y ademés
porque se constituyen como depositarios de una buena parte de las competencias
profesionales de maestros y profesores.

La utilizacién de estos materiales constituye una préctica escolar extendida que
debe ser analizada criticamente en esta etapa de la formacion, potenciando la autonomia
en la futura seleccion de los textos a utilizar y el disefio de tareas que impliquen a los
nifios en busquedas genuinas de informacion, es por esto que en el tercer encuentro se
realiza un pormenorizado andlisis sobre la utilizacion de materiales curricul ares.

La reflexion sobre las practicas escolares permite evaluar nuestras hipotesis
sobre la ensefianza. La tarea concreta de ensefiar ciencias permite confrontar la teoria
con la practicay andlizar las distancias que operan entre ellas, a la vez que permite €
contacto con la complgjidad de la escuela. Desde esta perspectiva, evaluar es emitir
juicios, es poner en juego nuestras hipotesis sobre la ensefianza. Es por esto que este
cuarto encuentro el andlisis se centra en aspectos asociados a evaluar €l trabajo en una
tarea meta cognitiva que asegure un profundo cuestionamiento y valoraciones de
diferentes aspectos antes mencionados.

Con respecto a €l &rea Matematica e primer y segundo taler,” Planificar
Matematica, qué, para qué ,como”, apuntan a identificar , distinguir, explicitar y
organizar:

- los conceptos relacionados con el tema a planificar;

- los problemas fundamental es propuestos para |a ensefianza de estos conceptos

desde las investigaciones de la didactica de la matematica,

- las actividades esencidles del plan de enseflanza, caracterizandolas vy

definiendo las intervenciones docentes pertinentes.

® Se utiliza material de la Tesis “Maestros y materiales curriculares. Estilos de utilizacion y sus
significados en la ensefianza de las Ciencias Naturales en € Nivel Primario” Eduardo Lozano, Facultad de
Ingenieria, Universidad Nacional del Comahue, 2003.
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El trabagjo de los alumnos residentes se acompafia con e seguimiento del
profesor del &rea y en los talleres se socializan las producciones, justificaciones,
conclusiones, realizadas al respecto.

El tercer y cuarto taller se realiza teniendo en cuenta aquell os aspectos didécticos
que se hayan presentado como problematicas recurrentes en el proceso del grupo de
residentes Por giemplo:  “ Sobre e para qué de la confrontacién en la clases de
matematica” La idea es distinguir e momento de “puesta en comin” o de
“confrontacion de procedimientos’ de la clase como uno de los recursos més eficientes
de que dispone & docente para hacer avanzar |os conocimientos de cada alumno.

“Acerca del error en la ensefianza de la Matematica” Para profundizar en
categorizaciones de los errores cometidos por los alumnos a aprender Matemética para
poder distinguirlos y asi explicarlos, reconocerlos como parte del acto de aprender y
conocer ciertas formas de “remediacion”; y otras tematicas como: “ Las consignas, |os
cierres, intervenciones docentes, por gqué y como explicitarlas en e plan” ,“La
caracterizacion de las tareas aulicas. potentes, de refuerzo, de aplicacién, de
fijacion...” ;" La validacion. Quién, como, para qué” ;* La institucionalizacion. Cuando,
como, para qué’; “El cuaderno, e cuadernillo que armé & Docente, los Manuales,
caracteristicas, usos...” ;" Evaluacion, acreditacion, correccion en las clases de
Matematica” . En el quinto taller “ Evaluacion del proceso realizado” se trata de que €l
alumno pueda pensarse en su proceso de formacioén y como futuro docente “ ensefiante
de matemética’ en el nivel primario.

Desde €l dreade Lenguay Literaturaen el primer encuentro se resignifican los
lineamientos del drea. Estos son construcciones elaboradas durante el cursado de
Lengua y Literatura | y Il a partir de la lectura de materiales tedricos-didacticos y
curriculares. Entre los generales se destacan:

- lacreacion de un ambiente alfabetizador en el aulg;

- ¢ abordgje de textos de circulacién sociadl;

- el abordaje de textos completos;

- lanecesidad de interrelacionar gjes en la planificacion (espacio propio parala

Literatura).
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A su vez los ges. lenguaje oral, lengugje escrito (lecturay escritura), y reflexion
metalinglistica son objeto de estudio durante el cursado del area. Aqui, en €l taller
"cobran vida' en funcion del tratamiento del contenido a ensefiar.

En el segundo encuentro se aborda, en el seno del taller, la secuencia didéactica.
Se resignifica como clase textual que los alumnos-residentes deben elaborar, para ello
ponen en juego estrategias de escritura. ES un texto que circula en un determinado
ambito, el académico.

Entonces, por un lado es e docente-residente frente a esa produccion —a
secuencia-. Esta tiene una fuerte intencionalidad didactica, un contenido —y e recorte de
ese contenido- que la atraviesa y una superestructura: fundamentacion, propdsitos,
actividades, consignas, evaluacion. Por otro lado, es una produccion que tiene mdltiples
destinatarios: los profesores del area (quienes legitiman esa primera hipétesis de
trabgjo), la maestra de grado en e que los residentes realizan las préacticas (es una
documentacion requerida en las escuelas por los equipos directivos) y también, los
profesores del area de Residencia (quienes observan la puesta en marcha de esas
hipotesisy realizan las devoluciones alos alumnos-residentes).

Cabe aclarar que antes de los encuentros y durante los mismos, los alumnos se
acercan a las horas de consulta y comienzan a construir -en algunos casos- y /o
reconstruir -en otros- €l contenido a ensefiar. A partir de los requerimientos del docente
del aula se plantean los recortes teniendo en cuenta los marcos tedricos abordados
durante laformacion como asi también, los propuestos en el Disefio Curricular de Nivel
Primario.

En € tercer encuentro, se analiza "el funcionamiento” del plan de trabgo, de la
hipétesis elaborada. Aqui entra en juego la evaluacion, como momento de "valoracién”.
Es recursiva; es decir en distintos momentos del proceso se evalliay se reencamina "el
proceso de ensefianza-aprendizaje”.

En el cuarto encuentro se abordan situaciones que hayan resultado significativas
-para los aumnos residentes- ya sea porque se obtuvo resultados "positivos', porque
presentaron algun conflicto o porque quedaron "abiertas’. Este momento es de fuerte
reflexion meta cognitiva. Volver para mirarse, objetivar, tomar decisiones es comenzar

un camino en € "ser y verse" como docente.
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Estos encuentros no son lineales; a veces, a partir de las demandas o0 emergentes,
se reencauzan los encuentros; y se abordan desde la tedrica y desde la préctica dichas

neces dades.

PROYECCION DE ESTA EXPERIENCIA DOCENTE

Yves Chevalard en la conferencia “ Aspectos probleméticos de la formacion

docente’” plantea:

“...Dd mismo modo que, en la ensefianza escolar de las matematicas, |os profesores tienden a
considerar la materia ensefiada como una realidad totalmente preexistente, sin relacién alguna
con las cuestiones “ vitales” de los alumnos, y que solo se encuentran con estas cuestiones por
casualidad, del mismo modo la ensefianza de la did4ctica tiende muy a menudo a presentar a
esta Ultima como pudiendo tan sdlo ofrecer productos previamente elaborados, cuya pertinencia
en la resolucién de los problemas con que se enfrenta € profesor novel no sabria garantizar. Se
ofrecen asi a los profesores en formacion algunas horas sobre la nocién de contrato didactico,
algunas horas sobre la transposicion didactica, algunas horas sobre la nocién de campo
conceptual, lo que acaba constituyendo una ensaladilla rusa de conocimientos cuya eficacia en
el ataque directo de los problemas docentes no parece preocupar en exceso.

... asumir totalmente el postulado segiin el cual la didactica de las matematicas es la ciencia de
la difusion de las matemdticas y, como tal, tiene la vocacion de enfrentarse a todos los
problemas que surgen al respecto, y a los del sistema escolar en particular. La objecion que una
mente perezosa podria anteponer a esta ambicion debe ser cuidadosamente destrozada. Consiste
en argumentar que €l estado histérico de desarrollo de la DM tan sblo le permite intervenir de
manera pertinente sobre algunos de los problemas que plantea la difusién de las matematicas.
En realidad, se trata de una vision del desarrollo cientifico que, segin una patologia cuyos
efectos ya he sefialado, conduce a olvidar que, al contrario, el primer motor del desarrollo de
una ciencia son generalmente los problemas exégenos, mientras que los problemas enddgenos
son tan solo la réplica interna de este motor externo.

... sl la didéactica o, mejor dicho, las didacticas rechazan hacerse cargo de las cuestiones vitales
de la escuela, alli mismo donde surgen espontaneamente, es bastante probable que estas
cuestiones se problematicen mal y que, en consecuencia, no solo las didacticas acaben
privandose de un impetu importante para su desarrollo, sino que el trabajo de desconstruccién
gue habrd que hacer sobre estas cuestiones mal problematizadas retrasard ain mas su estudio y
€l desarrollo corrélativo de las didacticas.”

Atendiendo al contenido de esta cita es que consideramos que s bien esta
experiencia contribuye a revitalizar los aprendizajes de nuestros alumnos en las
didécticas especificas nos ha abierto un escenario, nos demanda la produccion de
investigaciones de tematicas como por ejemplo: ¢Cuél es el conocimiento base sobre la

materia, necesario- adecuado para la formacion de Profesores de primaria? ¢Como los

" Conferencia impartida en las XVI Jornadas del Seminario Interuniversitario de Investigacion en
Didactica de las Matematicas (SI-IDM), Escuela de Magisterio de Huesca, Universidad de Zaragoza, 1
de abril de 2001.
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estudiantes del profesorado de primaria generan una nueva comprension de cada
disciplina? ¢Cudles son los entornos de aprendizajes adecuados para aprender a
ensefiar....? ¢Como se desarrolla la competencia préctica del profesor? ¢CoOmo se
relaciona el conocimiento del contenido disciplinar del profesor y la forma en que estos

contenidos son ensefiados?....
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El asesoramiento pedagdgico didéactico
desde el area de Ciencias Sociales

Berén, Maria Fernanda
mberon@argentina.com.ar

Instituto Superior Maria Auxiliadora

FUNDAMENTACION

En € marco del contexto educativo actual, aparece como una demanda
imperiosa la formacion docente basada en competencias complejas y dindmicas que
colaboren ala construccién de un perfil profesional reflexivo y autébnomo .

El espacio de la Préacticay Residencia Docente, particularmente en el Ultimo afio
de la carrera de grado, surge como una instancia rica y potente para fortalecer esas
competencias, construidas a lo largo de los tres afios que lleva la Formacion de Grado
de Nivel Superior No Universitario. Hacia ella converge el aporte de los espacios de la
Formacion Orientada, en e que se inscribe la catedra de Ciencias Sociales y su
Ensefianza |11, desde la cual se desarrolla un asesoramiento en permanente didlogo con
el Espacio de la Préctica Docente. Este asesoramiento busca responder no solo a las
demandas inmediatas presentadas por € situacion de Residencia pedagdgica sino, y
fundamentalmente, al desarrollo de las competencias profesionales que colaboran a un
desempefio critico y reflexivo en laensefianza del &reaen € Nivel Inicial.

La situacion de Residencia pedagdgica pone en juego las diversas dimensiones
gue implica & rol profesional, dando lugar a un proceso que es vivido por los alumnos
con ansiedad, ya que les demanda no solo preparacion tedrica sino la capacidad para
gestionar en la incertidumbre, haciendo frente a situaciones que deberan resolver con
independenciadejuicio y criterio fundado.

Esto hace referencia a un saber practico que “Implica mucho mas que €
conocimiento de la propia disciplina, requiere un saber practico necesario para poder

intervenir sobre unarealidad singular, compleja, eincierta, en la que trabajar con acierto
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requiere una constante toma de decisiones frente a situaciones inesperadas y poco
previsibles. La Unica garantia de que esas decisiones sean las mas adecuadas solo puede
venir de unareflexion fundamentada tedricamente” .

Ahora bien, esta fundamentacion tedrica se desarrolla alo largo de la Formacion
de Grado a través de proyectos institucionales que buscan ofrecer una ensefianza de
calidad. Para €ello, los equipos docentes trabajan articulando propuestas con la Practica
Docente, ésta misma potencialos proyectos que favorecen larelacion entre lateoriay la
préctica, alavez que se revisa anualmente el Proyecto Curricular.

Sin embargo, estas estrategias aparecen insuficientes a la hora de acompahar €l
proceso de asesoramiento para la Practicay Residencia, desde las didacticas especificas.
Las dificultades que presentan los alumnos en esa situacion expresan gue la formacion
Docente de Grado no halogrado impactar sobre sus esquemas de pensamiento de forma
de transformarlos y traccionarlos hacia las formas disciplinares y/ o didacticas que
caracterizan auna ‘buena préactical .

La produccion académica sobre la cuestion ha avanzado sobre dos lineas
interpretativas de este fendmeno: una lo hace a partir del poder explicativo de las
biografias escolares de los alumnos residentes y la otra, a partir del estudio sobre la
socializacion profesional que experimentan, ya en su desempefio profesional, y los
ef ectos que ésta tiene sobre | as préacticas de |os docentes noveles.

La primera propuesta aparece en palabras de Joan Pagés. “¢Cud es el punto de
partida desde el que inician su formacion didéactica estos futuras maestras? Sin duda, €
punto de partida es su experiencia anterior como alumnos de la ensefianza primaria,
secundariay universitaria. A lo largo de su larga vida estudiantil reciben experiencias de
todo tipo que se van sedimentando en su pensamiento hasta crearles una imagen, una
concepcion sobre e significado de la ensefianza, sobre los contenidos a ensefiar y su
valor educativo, sobre la manera de ensefiarlos y de aprenderlos, etc.. Van
constituyendo lo que podemos denominar su pensamiento y su competencia como

futuros profesores y profesoras’ 2.

! Ballenilla Garcia de Gamarra, Fernando. (1999): Ensefiar Investigando. ¢C6mo Formar Profesores desde
laPréctica?. P. 84.

2 Pagés, J: Las representaciones previas de | os estudiantes de maestro de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. En: Teoriay Didéactica de las Ciencias Sociaes, N° 4, pag. 161- 178
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Con respecto a la segunda linea investigativa, hace sus aportes reflexionando
sobre € proceso a partir del cual 1os docentes noveles apropian e internalizan su rol en
contacto con larealidad concreta en los primeros afios de desempefio dentro del sistema
educativo. Este enfogque aparece particularmente relevante si se tiene en cuenta que “...
de manera supuestamente natural los profesores transcurren esta etapa de socializacion
gustdndose a los requerimientos disciplinadores de su contexto de desempefio,
trivializando muchas de las cuestiones y contradicciones que se le presentan,
recurriendo a esquemas de accion internalizadas desde su rol de alumno, etc. Si bien a
los efectos précticos estas estrategias permiten el desempefio en € aula y en la
institucion del docente novato, se pierde la oporunidad de formacion de un docente
reflexivo, capaz de comprender y examinar su practica profesional y elaborar propuestas

innovadoras para superar |os problemas que enfrenta en su gercicio”®

. A pesar de que
nuestros alumnos aln no se desempefian profesionalmente, la segunda linea también
presenta aportes para atender la relacion que establecen con los docentes orientadores de
Sus practicas, ya que éstos se convierten en actores centrales de las mismas desde que su
rol configuralos modos de resolver de |os alumnos practicantes.

Ambas lineas articulan unateoria sobre |a prevalencia de factores que exceden la
formacion en las Didacticas Especificas, en la explicacion sobre la construccion del
propio rol profesional docente que elaboran nuestros alumnos, demostrando la debilidad
que caracteriza a la formacién de grado para impactar en ellos de manera efectiva 'y
eficiente. Esta debilidad es ampliamente confirmada por investigaciones que, incluso,
exceden nuestro marco territorial. Joan Pagés, a presentar los resultados de una
investigacion sobre e cambio de representacion espacial ocurrido en alumnos de
Didéctica de las Ciencias Sociales, comenta: “Las conclusiones a las que llegé le
confirman determinadas intuiciones que tenia con anterioridad. En primer lugar, y dadas
las caracteristicas contextuales de la asignatura, el proceso de ensefianza-aprendizaje fue
insuficiente para: @)hacer dudar a las estudiantes de maestra de sus conocimientos como
paso previo a cambio conceptual, b) analizar de una manera diferente su experiencia
como estudiantes, y ¢) ubicarse ante la préctica educativa con otros 0jos. En relacion

con €l cambio de las representaciones espaciales ha comprobado: -en primer lugar, que

® Programa Provinvial de Formacion Continua: L as nuevas estrategias de formacion continua, pag. 3.-
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ha habido otros aprendizajes sobre el tema (anteriores a la asignatura de la Facultad o
también desde ésta), por parte de algunas alumnas, que les han permitido Ilegar a unos
niveles de representacion y especialmente de interpretacion similares a los tres alumnos
entrevistados (...); -en segundo lugar, que €l trabajo realizado en esta investigacion por
Mercedes, Luisy Nieves (los tres casos elegidos), diferentes al resto del grupo (es decir,
informes y entrevistas), no ha supuesto una clara diferencia en los resultados de su
aprendizaje respecto al resto del grupo, tal como en principio se esperaba (Riera. 1997:
168).

El panorama descripto, més alla de su tono desalentador, presenta la urgencia de
disefiar un asesoramiento pedagdgico didactico centrado en laidentificacion, el andlisis,
larevision y critica de los supuestos gque sustentan las préacticas disefiadas por nuestros
alumnos.

En este sentido, la catedra ha disefiado un proceso de asesoramiento pedagdgico
didéactico coherente con ese lineamiento que se constituye en e referente de la presente

ponencia.

OBJETIVOS

0 Reflexionar sobre las dificultades identificadas a través del asesoramiento
pedagdgico didactico durante e periodo de residencia pedagbgica que
desarrollan los alumnos del ultimo afio de la carrera de grado

0 Colaborar a la sistematizacion de esas dificultades, como proceso de
construccion tedricarelativo ala Didéctica de las Ciencias Sociaes;

0 Aportar fundamentacion tedrica sobre los procesos de formacion docente, en
general, y sobre el asesoramietno pedagogico didéactico, en particular

¢ Socidlizar las estrategias implementadas en el proceso de orientacion y

asesoramiento desde el espacio de Ciencias Socialesy su ensefianzallll

METODOLOGIA

El espacio de la Préactica Docente se constituye en gje vertebrador del desempefio

de un rol contextualizado en e que los aumnos asumen plenamente las funciones
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inherentes a su futuro rol profesional. En € caso de los aumnos de 3° afo del
Profesorado, €l espacio asume la responsabilidad de acompafar a los alumnos en la
asuncion completa de sus funciones y facultades. Esto configura un escenario
diferenciado de los espacios de Préctica Docente correspondientes a los afios anteriores
de la Formacion de Grado. Los aumnos enfrentan la complegjidad de la situacion
educativa; una complgjidad que se define desde la convergencia de multiples saberes,
como entre otros: dominar la estructura conceptual y principios tedricos de las
disciplinas congregadas en a &rea que va a ensefiar; poseer un conocimiento didéctico
al respecto; gestionar herramientas conceptuales e instrumentales para conocer a sus
alumnos asi como a los contextos a los que estos pertenecen, saber crear el ambiente
para que sus alumnos aprendan.

La metodologia que orienta el proceso de asesoramiento de la cétedra de
Ciencias Sociales y su ensefianza Il se corresponde con la secuencia de deconstruccion
y reconstruccion de |os supuestos que sustentan |la préctica de los alumnos residentes.

Esto supone la preexistencia de un cuerpo de asunciones tedricas que los
alumnos han contruido a lo largo de su experiencia como alumnos en los niveles
precedentes del sistema educativo sobre el rol docente en € nivel inicial. EIl mismo
aparece fuertemente vinculado a los aspectos afectivos del rol y, en lo respectivo a la
didéactica especifica, se distingue un abordaje anecdético y trivial de los contenidos. La
incidencia de estos rasgos impone una identificacion pormenorizaday cuidadosa, que se
realiza a partir del andlisis de las practicas de ensayo realizadas durante 2° afo en €
espacio de la Préctica Docente y del documento de la DGCyE sobre los problemas de
ensefianza del érea, 1o que permite el avance hacia la siguiente instancia de
asesoramiento.

Esta se delinea a partir de la confrontacion de los rasgos hallados con el cuerpo
tedrico abordado durante la formacion de grado en el Espacio de la Fundamentacion vy,
especialmente, en los espacios precedentes de Ciencias Sociales | y Il. En ese andlisis,
se identifican las formas de superacion de los obstaculos detectados y se presentan las
estrategias metodol 6gicas propias de la ensefianza del area, entre las que se prioriza la
investigacion en el aula. Se presentan los principios tedricos que la sustentan y se

analiza como colabora a la resolucién de los problemas de ensefianza analizados en la
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etapa precedente. Este momento se orienta, ademas, a reflexionar sobre cuales son los
criterios bajo los cuaes se implementa en el nivel, como pueden ser: las posibilidades
cognitivas de los alumnos, |as representaciones del contenido que portan los mismos, €
disefio del PCI en el cual seinserta, etc.

Como instancia de resolucion de las tensiones estudiadas, se propone €l disefio
de una unidad didactica siguiendo la secuencia de actividades de la estrategia de

investigacion. El disefio respeta | os siguientes componentes:

Eje problematizador de la unidad

Seleccion de contenidos

Descripcién del diagnéstico de saberes previos
Objetivos del docente

Logros de aprendizaje esperados

o 0 A~ 0w DN PF

Descripcién de la secuencia de actividades. Para cada una de ellas se solicita
i. Titulo delaactividad

ii. Objetivos
iii. Descripcion

iv. Evaluacion

7. Recursos didacticos
8. Evaluacion delaUnidad

9. Bibliografiadel docente

Este trabajo es socializado a lo largo de distintos encuentros con la cétedra,
oportunidad en la que e grupo identifica las debilidades y fortal ezas de cada propuesta.

Como instancia de cierre, se propone la planificacion correspondiente a la
residencia pedagogica que realizaran en la sala adjudicada para el periodo de residencia
cuatrimestral. La misma aparece, entonces, como un dispositivo de evaluacién
contextualizado, fruto de la revision y de la reflexion tedrica que posibilita a los
alumnos el desempefio critico de su rol docente.

DiIscUSION DE RESULTADOS
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Como dijéramos, € proceso descripto favorece la identificacion de dificultades
concretas del proceso de Préctica y Residencia, a las que los profesores debemos
encontrar respuestas parareorientar el proceso.

La metodologia de investigacion accion provee las herramientas para identificar
esas dificultades, explorar su categorizacion y posibilitar su sistematizacién. Un primer
giercicio permitié clasificar las dificultades de acuerdo a su vinculacion con las

siguientes categorias:

1. Las concepciones epistemoldgicas. Las mismas han sido planteadas en dos
grandes dimensiones. la ciencia en general y en particular, las ciencias
sociales

2. Las concepciones pedagogicas. Estas fueron analizadas en relacion a dos
dimensiones: el concepto de educacién y lafuncién socia del Nivel Inicia

3. Las concepciones didéacticas sobre la ensefianzay e curriculum.

4. Los condicionantes institucionales. Estos han sido desglosados en los
relativos a la Institucion de origen y los relativos a las instituciones de destino

de las residencias’

En relacion a estas categorias, se selecciona para esta presentacion las relativas a
las concepciones didacticas sobre la ensefianza y € curriculum. Las mismas presentan
tal contundencia'y complejidad, que ameritan un tratamiento detenido. De acuerdo ala
experienciarecogida, se advierten las siguientes limitaciones:

¢ Dificultad para asumir la responsabilidad profesiona que implicael disefio de

una propuesta de ensefianza

¢ Débil discriminacion entre el proceso 16gico y el proceso metoddlogico que

implicalaplanificacion didactica

* Se selecciond la categorizacion propuesta por Ojeday Veiravé, en El Disefio Curricular, una Préctica
Docente. Andlisis de las Concepciones Epistemoldgicas, Pedagogicas, Didacticas y de los Factores
Institucionales.
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0 Carencia de recursos para la seleccion de informacion pertinente para la
elaboracién del marco tedrico que sustenta las propuestas disefiadas

0 Fragilidad en el disefio e implementacion de diagndstico de saberes previos

¢ Déhil concepcidn de la coherenciay gradualidad que encierrala planificacion
por unidad didactica

¢ Dificultad para identificar la secuencia de actividades propia de la estrategia
deinvestigacion en lasala

0 Dificultad en € planteo y formulacion de € es problematizadores

0 Confusién entre estrategias metodoldgicas y estrategias didécticas

¢ Preeminencia del didlogo con los alumnos como estrategias didactica en €
trabgo de sala

¢ Falta de identificacion de los objetivos propios de cada actividad de

ensefanza

Uso acritico de los material es de ensefianza

Abordaje anecddtico de los Actos Escolares

Dificultad para establecer criterios de evaluacion especificos del area

S O O O

Falta de coherencia entre los objetivos de ensefianza y los criterios de
evaluacion propuestos

Las dificultades enunciadas se constituyen en objetos de andlisisy reflexion afin
de colaborar a su guste y superacion. Por ello es que la instancia de asesoramiento
didactico desde el area aparece como un nucleo prioritario ya que permite revertir estas
limitaciones alo largo de los dos periodos de residencia que se realizan en el Ultimo afio
delacarrera.

En este sentido, aparece como una estrategia potente la socializacién, dentro del
grupo-clase, de las producciones curriculares, su criticay €l sefialamiento de las formas
de superacion de los errores, haciendo de los mismos una oportunidad para €

aprendizaje.

DESTINATARIOS
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Se identifica como destinatarios de la propuesta a los alumnos de 3° afio del
profesorado de Educacion Inicial del Instituto Maria Auxiliadora de la ciudad de Bahia
Blanca.

RECURSOS

¢ Planificaciones del periodo de residencia

0 Bibliografia especifica
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Comenzaremos diciendo que esta ponencia es producto de las reflexiones
compartidas entre dos profesoras cuyas preocupaciones profesionales poseen grandes
zonas de contacto, pero también algunas significativas diferencias que derivan de la
particularidad de |as cétedras que tienen a su cargo.

Comentemos primero las coincidencias entre Mariay Marial, nombres que a
modo de convencion adoptamos para simplificar su designacion:

Ambas poseen una formacion de grado comun -el profesorado en Letras- y son
responsables de una didactica especifica: la de la Lengua y la Literatura. Ademés se
encargan de forman a futuros formadores por lo cual en sus programas deben
frecuentemente dar cuenta tanto de contenidos disciplinares que no fueron
contemplados durante el cursado de otras asignaturas en sus respectivas carreras Como
de las edtrategias de ensefianza adecuadas para que en su préximo desempefio
profesional estos docentes puedan afectar positiva y eficazmente a los alumnos en la
apropiacion de contenidos. Dicho en otras palabras: ambas deben pensar la ensefianza
de la lengua y la literatura considerando muy diferentes dimensiones: las referidas a
campo de la formacion docente, las propias del campo disciplinar en su complejo
entramado, las necesidades y expectativas del alumnado y, a mismo tiempo, las
constantes demandas que se producen tanto a interior de las instituciones educativas
como en la sociedad referidas a los éxitos y fracasos de la ensefianza de lectura, lengua
y literatura. Todas estas dimensiones interactian en el momento de generar unas ciertas
hipétesis de trabajo en el &mbito de la educacion superior, a disefiar una planificacion,
a proponer una jerarquizacion de contenidos y al decidir sobre la productividad de
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determinadas estrategias didacticas en pos de obtener una apropiacion critica y
reflexiva de los mismos'.

V eamos ahoralas diferencias, tal como las planteamos anteriormente:

Los alumnos de Maria estan proximos a terminar la carrera de Letras, han
recibido una sdlida formacion en disciplinas linglisticas y literarias, podria suponerse
gue "dominan" los contenidos disciplinares a transmitir y solo les resta conocer las
formas mas adecuadas de llevar a cabo la transposicion didéctica; en cambio, Marial
trabaja con un grupo humano a que es preciso formarlo disciplinarmente y, a la vez,
brindarle herramientas que les permitan conducir el aprendizaje de sus futuros alumnos.
En este caso se trata de alumnos que a mismo tiempo que se apropian de contenidos
disciplinares muy complejos provenientes de diversas areas del conocimiento -
lingUistica, sociolinglistica, pragmatica, tedricas literarias, etc.- deben poder establecer
formas de trabajo adecuadas para los diferentes grados, deben plantearse el disefio de
actividades productivas y de evaluaciones acordes a las posibilidades de los grupos de
chicos a su cargo.

Los Alumnos de Maria, a través de la catedra que en este caso se denomina
"Didéctica Especia y Residencia Docente” se preparan para desempefiarse como
profesores del Nivel Medio -recordemos que nuestras provincias permanecen a margen
delaLey Federal de Educacion-. Trabajaran basicamente con adol escentes que transitan
esta etapa de su formacion imaginando para €l futuro una nueva instancia de educacion
en la Universidad o en instituciones terciarias o deseando una salida laboral posible a
finalizar estos estudios. En cualquier caso, sus necesidades no pasan por saber para
transmitir, sino saber para desempefiarse adecuadamente en |o que elijan.

Los Alumnos de Marial, muy por el contrario, estdn proximos a egresar de una
carrera de pregrado -Profesorado de nivel Primario- que los habilita como formadores.
Serén los responsables de alfabetizar a las nuevas generaciones, maestros a los que
sociedad y estado les demanda que ensefien aleer y a escribir; es decir, seran 10s nuevos
agentes sobre cuya responsabilidad recaera la transmision de complejos saberes de

carécter instrumental para la comunicacion, la apropiacién de otros conocimientos y la

1 Como plantea Sanjurjo (2002) entendemos “la formacion docentes como el proceso a través del cual se produce una apropiacion del conocimiento cientifico y

tecnol 6gico de una disciplina especifica, |a reelaboracion de una cultura del trabajo docentey el dominio de competencias docentes especificas’.
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adecuada insercion en e mundo y la cultura. Sus preocupaciones en este tiempo de
“prepararse para’, son muchasy de gran magnitud.

Este superficial andlisis de afinidades y contrastes no se justificaria si los Planes
de Estudios de nuestras universidades contemplaran la formacién de Profesores en
Didéacticas Especiales para €l Nivel Terciario, en nuestro caso, Lengua y Literatura.
Cierto es que las incumbencias del titulo “Profesor” habilitan para la practica
profesional en esta instancia de formacion de formadores, pero ¢es razonable que asi
sea?. Pruebas en contrario podremos darlas todos |os que en algiin momento tuvimos la
posibilidad de acceder a una catedra como la que consideramos. jCuantos nuevos
desafios nos vimos compelidos a resolver!

En principio, admitamos que fue preciso transitar nuevamente el camino de la
didéctica, de la cual sabiamos bastante poco. (Quizas lo suficiente como para ayudar a
nuestros alumnos en la apropiacion de los contenidos propuestos en € curriculo de
media, pero escasos 0 inexistentes tratandose de ensefiar a ensefiar). Pero ademés,
recordemos que los lineamientos curriculares incluyen, por ejemplo, “afabetizacion” y
“literatura infantil”, contenidos absolutamente desconocidos para nosotros y que
jdebiamos aprenderlos!. Planificar nuestra catedra, disefiar el trabgjo anual o
cuatrimestral implicaba revisar nuestros saberes, “ponernos al dia’ con una bibliografia
nueva, capacitarnos como se pudiera. Era preciso develar e pensamiento de Piaget,
descubrir o redescubrir a Vigotsky y a Bruner que también pasaba a ser fundamental....
&Y qué eraeso de la psicogénesis y de las nuevas posturas alfabetizadoras sobre las que
tanto se discutia en el ambiente? Por su parte, los familiares autores del barroco espafiol
y toda la lirica provenzal que si dominabamos debiamos reemplazarlos por voces
extrafas que integraban un corpus desconocido: ¢Montes, Devetach, Roldan y Marifio
eran como los clasicos de esta literatura? jPero también debiamos ocuparnos del
folklore que en estos programas aparecia como central!

Interrogantes, apremios y preocupaciones que marcaron € camino recorrido por
nuestras Marias. Por Maria, que desde su Didéactica Especial y Residencia hoy intenta
favorecer las préacticas de sus aumnos en funcién de las incumbencias del titulo a que

aspiran, y por Marial que acepta recibir “practicantes’ en el espacio de la asignatura a
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su cargo: “Lengua y su ensefianza’® Un espacio curricular poco frecuente -pero
absolutamente legitimo- para que los futuros profesores en letras desarrollen sus
primeras précticas profesionales®.

La especificidad del &mbito, como se dijera anteriormente, esta dada porque la
propuesta de ensefianza de |os alumnos-futuros profesores aparece destinada a alumnos
gue también seran docentes —maestros de escuela primaria-, y porque € contenido a
ensefiar del que estos se apropien, sera a su vez contenido de ensefianza en € nivel para
el que se preparan.

Esta propuesta de formacion especifica —entonces- abre interrogantes muy
interesantes. ¢COmo opera en el futuro profesor en letras la necesidad de pensarse a si
mismo desde un doble rol de formador de formadores en el momento inicial de su
experiencia docente? ¢Qué especificidades entrafia una clase en el profesorado con
respecto a una de Nivel Medio? ¢Cuales son las fortalezas de estos alumnos que seran
profesores en letras? ¢Cudles sus necesidades?, entre otros. Pero a las preguntas que
giran sobre la figura del practicante pueden agregarse otras centradas en los futuros
maestros. ¢Qué probabilidades tengo de aprender con alguien que est aprendiendo
ahora mismo lo que ensefia? O ¢/Me pongo en su lugar dado que pronto estaré yo en
igual situacion o actio de la misma manera que me desenvuelvo con la profesora
titular? ¢De qué lado me ubico y cdmo lo reconozco? Pero estas dudas no son las
Unicas, preciso es formularlas también desde las previsibles preocupaciones de las
Marias. ¢Cudl de las dos “aprueba’ el plan de clases? ¢Es posible “acordar” entre
ambas, para gue los practicantes no deban, ademas, asumir otro conflicto que implique
“obedecer” alos requerimientos diferentes de ambas docentes?

L as preguntas quedan planteadas. Es posible que ayuden a “determinar qué tipos
de objetivos son preferibles para desarrollar diferentes conjuntos de metas pedagdgicas
interrelacionadas’ (Giroux, 1990).

2 Los curriculos de nivel terciario generalmente no incluyen “Literatura y su ensefianza’ por lo que los
profesores suelen incluir esos contenidos dentro de “Lengua’.

3 Liliana Sanjurjo (2002) valora la residencia de grado por los procesos reflexivos que puede generar por
sus caracteristicas:

a.- como situacién complejay novedosa puede movilizar procesos cognitivos nuevos

b.- se trata de una experiencia supervisada por docentes que tienen como una de sus funciones ayudar a
confrontar pensamiento y accién
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HILANDO EN FINO

El futuro profesor tiene que pensar cOmo interactdan las tres dimensiones que se
ponen en juego en el desarrollo de su clase: la conceptual, referida a lo especifico del
tema seleccionado, los procedimientos adecuados para la apropiacion de ese contenido
y, finalmente, una tercera dimension: la pedagdgico-didéctica. Es decir, debe reflexionar
y decidir sobre diferentes aspectos referidos a proceso de ensefianza 'y aprendizaje al
momento de planificar la clase. Se reconoce que este tramado de saberes y actuaciones
opera en todas las instancias educativas, sin embargo, pareciera que cada nivel
privilegia una de las dimensiones en desmedro de las otras. Asi, la situacion con la que
habitualmente se encuentra un futuro profesor en letras en el Nivel Medio a momento
de pensar sus practicas tiene que ver con € qué ensefiar; 1o que esta en discusion es €
recorte y los alcances de determinado contenido. En las demandas de los futuros
maestros, en cambio, la mayor preocupacién se centra en la actividad y en las
estrategias de intervencion adecuadas. Unos preguntan centralmente por los contenidos
-¢qué tengo que dar?-, 1os otros estén apremiados por saber “ ¢qué puedo hacer con los
chicos?’. En la situacion de préctica posibilitada en el Instituto de Formacion Docente -
préactica acordada por nuestras Marias-, quien asume la responsabilidad de la clase debe
resolver previamente no solo qué ensefiar —contenido que en esta situacion decidira el
responsable de la catedra- sino la forma mas adecuada de ayudar al futuro formador en
la apropiacion de ese contenido y, sobre todo, imaginar como e mismo podra ser
ensefado alos chicos.

Asi, la reflexion epistemologica del practicante debe tener una considerable
profundidad dado que el contenido a ensefiar, ademas de evidenciar una necesaria
transposicion didactica al momento de ser ensefiado a los futuros maestros, sufrird una
nueva transposicion cuando se modifique, a su vez, convertido en contenido de
ensefianza dentro de la escuela primaria. Pero, ademés, €l propio constructo tedrico
denominado vigilancia epistemoldgica debera ser considerado conjuntamente con €l
aumno de Ingtituto de Formacion para que ya como maestro no termine

consustanciado con un activismo improductivo y sin contenidos claros.
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En esta posibilidad concedida por Marial a Maria y sus practicantes, la “clase’
misma se constituye en objeto de ensefianza en tanto la misma serd considerada por los
futuros maestros toda vez que elaboren sus propias planificaciones. Y es que desde el
comienzo de la carrera los docentes en formacion acostumbran desarrollar reflexiones
centralmente didacticas, otro nivel de preocupacion que vuelve a diferenciar al alumno-
maestro de otros que también aprenden Lengua o Literatura. Los futuros maestros —
entonces- van desarrollando progresivamente esa funcion reflexiva de la propia
didécticatal como propone Domingo Contreras (1994) “la didactica tienen que mirarse
a si misma como parte del fenOmeno que estudia, porque la didéactica es parte del
entramado de la ensefianza'y no una perspectiva externa que analizay propone practicas
escolares’.

Estas consideraciones aclaran una vez mas que €l perfil de egresado que dibujan
los diferentes disefios curriculares incide en la actuacion de los docentes, sera en
funcion de las competencias y habilidades que tal documento considere, que el profesor
0 maestro gercera su tarea. Tarea que, en € caso de los practicantes de la cétedra de
Maria implica transitar este doble juego de transposiciones —ambas inevitables y ambas
controladas con rigor-; implica pensar su clase de tal forma que ello favorezca la
generacion de otras clases, de clases a futuro protagonizadas por sus actuales alumnosy
gue en alguna medida seran deudoras de la suya.

El practicante de la carrera de letras que se acerca a profesorado de Primaria
para vivir sus primeras experiencias profesionales se encuentra doblemente exigido: Su
actitud debera manifestarse critica y reflexiva como la de todo pedagogo, pero ademas
debera ser de una generosidad tal que pueda ofrecer a otro la propia clase como objeto
de estudio. j Todo un desafio que bien vale la penal.

Al tomar la decision de que los futuros profesores en Letras aborden desde la
Practica 'y la Residencia una préactica compleja como la planteada por nuestras Marias,
se favorecera la apropiacion y produccion de un especifico conocimiento didéctico ya
gue antes, durante y después de esas instancias de préctica profesional esos alumnos-
docentes deberén describir y analizar el conjunto de relaciones que tienen lugar en un
contexto institucional determinado: el de la formacion docente.

Quizas esta propuesta colabore en e meoramiento de nuevas y productivas
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articulaciones entre el Nivel Primario y € Medio, articulaciones que se declaman
permanentemente, pero que nadie atina a resolver. En momentos en que el Documento
base para una nueva Ley de Educacién reconoce que “...en este nivel (medio) se
concentran los mayores problemas educativos actuales y también las mayores carencias
de respuestas apropiadas’ y que es necesario “un  debate igualmente intenso con
respecto a las funciones centrales de ese nivel” estos futuros profesores podran
reconocer algunas carencias del nivel Medio evidenciadas en los pregrados y en las
instancias de educacion superior. Quiza estos futuros profesores al dar sus clases en 1°
0 2° afo de la escuela media posean mas herramientas para plantear articulaciones con
los grados terminales de la primaria.

Quizés, eso se espera...

También es saludable que las pre-ocupaciones de Mariay Marial comentadas a
comienzo de este trabajo se mantengan; mientras tanto, ambas se ocupan de profundizar
la construccién de ese espacio abierto conjuntamente y del que aspiran a aprender tanto
como desean |0 hagan sus propios alumnos. Después de todo, nuestra audiencia sabe
muy bien que quien sabe ensefiar, también esta dispuesto a aprender y gque esa tarea

quizés sealamas significativa que podamos compartir con nuestros alumnos.
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PRESENTACION

Laimplementacion de los cambios del curriculo de formacion docente en las
carreras de letras, historiay filosofia del Departamento de Humanidades de la UNS dio
lugar alacreacion de lamateria“Didacticay Practica Docente del Nivel Superior”. Esta
situacion se presentdé como un desafio que nos condujo a formular una propuesta en la
que se contemplara la Didéactica de Nivel Superior, como campo disciplinar en
construccion, y la practica en dicho nivel; dos dmbitos que si bien se diferencian
analiticamente, se retroalimentan mutuamente.

La Didactica de la Educacion Superior se aborda a partir de contribuciones
tedricas recientes (década del 90) entre las que se destacan las desarrolladas en espacios
académicos latinoamericanos: Brasil, Méjico y nuestro pais 'y es un campo disciplinar
de incipiente configuracién. Se parte del supuesto de que la disciplina se ocupa de un
fendbmeno socia que es una préctica de la ensefianza especifica, con caracteristicas
propiasy que pertenece a un “campo disciplinar en construccion” (E. Lucarelli).

Entendemos la Préctica en este nivel como practica docente, es decir, un hacer
gue abarca y excede la enseflanza en € aula y que da lugar a intervenciones
institucionales singulares, y como préctica de investigacion, en tanto ambas practicas
son requeridas institucional mente.

Este trabajo tiene como objetivo presentar estas practicas en el espacio de
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formacion docente para el nivel superior (universitario y no universitario) como una

experienciainnovadora.

1. NUESTRA PROPUESTA

Tal como se sefialé anteriormente en los nuevos planes de los Profesorados en
Letras, Filosofia e Historia del Departamento de Humanidades de la Universidad
Nacional del Sur se incorporaron seminarios referidos a la Educacion Superior y la
catedra “Didactica y Practica Docente en la Educacion Superior”, con el objetivo de
acreditar para el gjercicio de ladocencia en el mencionado nivel.

Constituimos un equipo con experiencia docente en la universidad
vinculada con la materia Didéctica General y desde este lugar decidimos trabajar la
materia Didacticay Préctica de Docente en Educacion Superior, a partir de los ges que
configuran estas practicas, como son: la clase en las instituciones de Educacion
Superior, €l curriculo como campo problemético e investigacion y ensefianza en dicho
nivel.

En este sentido, las finalidades que perseguimos a través del trabajo conjunto en
el espacio de la materia son:

e Propiciar un espacio de estudio critico y reflexivo, que permita reconocer y

debatir acerca de las précticas docentes en €l nivel superior

e Generar acciones que favorezcan la explicitacion de los presupuestos que

subyacen alas préacticas clasicas y aternativas en el aula.

e Congtruir estrategias de enseflanza que consideren los procesos de

transmision, apropiacion y produccion de conocimientos en el nivel superior.

e Favorecer la apropiacion de criterios fundamentados a partir de los cuales

los futuros docentes articulen y busguen coherencia entre las construcciones
tedricasy las précticasen el aula.

e Contribuir alareflexién sistemética a partir de las experiencias concretas en

las aulas.

e Vivenciar procesos de investigacion educativa y reflexionar acerca de los

misSmos.
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Las préacticas docentes y de investigacion en la educacion superior son por 1o
tanto, los procesos vertebradores de la materia y se desarrollan mediante pasantias,
observaciones y la €aboracién preliminar de una investigacion. Las fuentes
bibliograficas se trabagjan en parte con una propuesta de seminario, que facilitay orienta

las lecturasy el debate sobre las mismas.

2. ACERCA DE LAS PRACTICAS DOCENTES

Generamente, en los planes de formacion de profesores, se encuentran materias
especificamente orientadas al campo de la Didactica y a las Préacticas de la Ensefianza,
seguin sea el nivel en el gque se aspira para desempefiar la actividad docente. Asi es como
nos encontramos con propuestas diversas tales como: Didéactica General, Didéacticas
especiales disciplinares, Didéacticas de Educacion Inicial, EGB 1y 2 (Primario), EGB 3
y Polimodal (Media), Superior. Estas materias anteceden a las practicas de la ensefianza
en el Nivel correspondiente.

Son diversas las lineas de investigacion que abordan la problematica de la
formacion docente y de las précticas de la ensefianza en particular: Edelstein (1995),
Davini (1995), Diker y Teriggi(1997), Liston y Zeichner (1993), destacdndose en ellas
el valor de la socializacion profesional recibida en el proceso de formacion inicial, entre
otros aspectos.

“Las imagenes de la ensefianza, de aula y de lo que es una escuela se adquieren
desde temprano en la vida. La docencia es la Unica profesion que conozco en la que la
socializacion profesional empieza a los cinco afos.” (Eisner, 1998: 22). Los futuros
docentes han tenido afios para internalizar cuestiones acerca de lo que los maestros
hacen y de como se trabaja en e aula. Podriamos decir, entonces, que cuando un
alumno ingresa a profesorado para iniciar su carrera de formacion docente, lleva
acumulado un considerable periodo de socializacién en € rol, en e que interioriza
modelos de aprendizaje y rutinas escolares, que pueden actualizarse cada vez que éste
enfrenta la tarea de ensefiar.

Para Diker y Terigi € concepto de practica docente excede la tarea de ensefianza
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ya que es posible “no pisar €l aula’ y estar, sin embargo, trabgando sobre estas
précticas. Las autoras realizan especificaciones acerca del concepto ampliado de
précticas. En primer lugar consideran que s bien la tarea docente es uno de los ges
principales de la préctica, el concepto alcanza otras dimensiones, identificandose con el
conjunto de la realidad educativa. Entendiendo que dicha realidad incluye las practicas
reales y efectivas de los docentes en € aula, afirman que es necesario “incluir la tarea
docente en e contexto ingtitucional y socia” y definir €l término “contexto”, en tanto
es lo que determina el trabajo docente y superan de esta forma, la concepcidn clasica
referida a estas practicas.

A partir de estos supuestos es valido sefialar que las reformas generadas en los
planes de estudio de los Profesorados en los ‘90, incorporaron la presencia de los
alumnos en espacios y tiempos institucionales, ademés de los estrictamente ligados a la
ensefianza.  Estos cambios surgen también como consecuencia de las nuevas
concepciones acerca de larelacion entre teoriay practica. “ En € terreno no es posible
entender la practica, acceder a la practica si no se utilizan referencias tedricas para
analizar el proceso practico. De manera simétrica, en € centro, e trabajo no es
solamente tedrico porque concierne a la actividad profesional préactica... No se puede
considerar € trabajo en el campo como una aplicacién practica de la teoria adquirida
en el centro, ni tampoco las ensefianzas impartidas en el centro como sistematizacion
simpledelo hecho en el terreno...” (Ferry, 1997, 90).

Como ocurre con otras précticas sociales, |as préacticas docentes no son genas a
las caracteristicas que las definen como altamente complegja. “ Complgjidad que deviene,
en este caso, del hecho de que se desarrolla en escenarios singulares, bordeados y
surcados por e contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la
simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados
sean en gran medida imprevisibles’ (Edelstein, 1995: 17).

La necesidad de implementar €l espacio de las précticas docentes en € Nivel
Superior, en la Universidad Nacional del Sur a partir de los requerimientos curriculares
de los nuevos planes de estudio de |as carreras de los profesorados del Departamento de
Humanidades, nos llevd a revisar los muiltiples aportes tedricos surgidos de las

investigaciones relacionadas con € tema en cuestion, presentados sucintamente en los
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parrafos anteriores.

Por este motivo nos encontramos frente a desafio de pensar la insercion de
futuros docentes “en formacion”, en ingtituciones en las que € “objeto” practicas
docentes en €l nivel superior recién comienzaavislumbrarse.

Al momento de pensar estas précticas, nos enfrentamos con un espacio en
construccion: no hay tradiciones instituidas, explicitas desde lo que denominamos
“formacion docente de grado” para la educacion superior pero si hallamos conceptos,
nociones, ideas que estan en €l discurso delas “practicas’.

“Todas las nociones nacen a partir de otras que les dan vida, entramando
relaciones seménticas a modo de érboles geneal 6gicos....|as nociones...nos permiten
nombrar nuestras percepcionesy construir la realidad en la cual actuamos pensamos'y
sentimos’ (Mancovsky, 2004:36).

¢Por qué reiterar las estructuras ya ingtituidas en los otros niveles educativos,
cuando reconocemos profundas diferencias en las organizaciones institucionales, en los
contenidos que se abordan, en los sujetos que ensefian y que aprenden?

¢Por qué no pensar en préacticas de otro tipo? ¢Cuéles son las notas peculiares
del objeto de trabagjo en la educacion superior? ¢La ensefianza hace referencia a la
accion de “dar clase” 0 estd acompafiada de otras formas tales como tutorias,
orientacion y construccion colaborativa del disefio y desarrollo de trabajos précticos,
atencién de consultas en gabinete, acompafiamiento en la implementacion de proyectos
aternativos, entre otras?

Asi fue que como equipo de la materia nos propusimos abordar las practicas

docentes en la educacion superior como pasantias.

¢Por qué pasantia?

Desde la etimologia la nocion de pasantia remite a |a palabra latina passus, que
significatender, extender, abrir, desplegar. Si tenemos en cuenta su uso, hace referencia
a gercicio o funcion del pasante. Pasante es € que pasa, € que asiste y acompafia a
profesor de una facultad en el gercicio de ella, por gemplo, pasante de abogado, de

médico.
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De lo anterior se puede afirmar que en la nocion de pasantia esta presente la
imagen de un sujeto que “domina’ una profesion, un hacer, y la del alumno/estudiante
gue lo acompafia en su practica.

Lo relacionamos con la nocidon aportada por Schon quien asigna la
denominacion de “practicum” o experiencias de formacion profesional, a las
experiencias formativas cuyo ge central es la préctica de un rol (o tarea profesional) en
su ambito natural de desarrollo.(Schon, 1992). Los saberes profesionales son productos
de una préctica social, producidos en e mismo campo laboral. Comprenden un saber
tacito que permite resolver determinados problemas aun sin poder explicitar como se
hace; un saber producto de unareflexién en laaccion y por Ultimo un saber que surge de
unareflexion posterior alaaccion.

La pasantia se propone como un camino alternativo para ampliar la mirada que

asimilalas practicas docentes con las préacticas del “ensefiante”.

3. LA INVESTIGACION COMO PRACTICA

La funcion de la Educacion Superior no es solamente la de transmitir
conocimientos cientificos, tecnoldgicos y artisticos altamente especializados que
apunten a la formacion de profesionales sino, que abarca también la construccién de
estos conocimientos. Lo que caracteriza a las ingtituciones educativas de este nivel
educativo es € fuerte mandato de realizar actividades de investigacion junto con la
docencia.’

Es desde esta dptica que consideramos que la formacién docente para la
educacion superior no se puede realizar sin tener en cuenta también a la investigacion
como practica a aprender y/o consolidar.

Ferry (1997: 76-80) sostiene que la ensefianza, las préacticas pedagodgicas, en
tanto “practicas’ se realizan en relacion a teorias, aunque a veces son teorias implicitas.

Es apartir de esta perspectiva que propone distintos grados de teorizacion de la préctica

! Somos conscientes que este mandato que estd completamente instalado en la educacién superior
universitaria también se presenta en la educacion superior no universitaria aunque con distinto grado de
realizacion
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Uno de esos niveles de teorizacion es €l nivel cientifico. En este nivel yano se toman en
cuenta las practicas sino que lo que se busca es avanzar en € saber tedrico. Esta
representado por las ciencias de la educacién, su objetivo no es responder a problemas
précticos sino conocer y entender como funciona el sistema educativo y los actores del
mismo. El saber que produce ayuda a comprender y explicar el campo de la practica,
permitiendo, por gemplo, una mejor toma de decisiones en la clase. Se despega del
hacer en el campo educativo. El hacer cientifico, que también es una préctica, esta
relacionado con la problemética de la investigacion, que implica hipotetizacion,
busqueda de datos, interpretacion de los mismos a fin de generar conocimiento nuevo.
Asi diferencia las formas 0 maneras de teorizacion que desarrolla un docente en su
préctica docente, de las préacticas propias de lainvestigacion

En esta instancia de formacion, consideramos que la investigacion incide en al
menos tres cuestiones: en primer lugar, en algunos casos, los alumnos recuperan
précticas de investigacion disciplinar (en las &reas de letras, historia y filosofia,
respectivamente) y, en otros, constituyen sus primeros pasos en la investigacion; en
segundo lugar, surge la propuesta de incursionar en € campo de la investigacion
educativa y, finalmente, otra cuestion es analizar como lo que se investiga desde 1o
disciplinar incide en la ensefianza en la educacion superior.

Villarroel sefiala que “ el esquema actual de la ensefianza universitaria ahonda y
justifica la brecha entre investigacion y docencia. Al concebir a la ensefianza como un
proceso de transmision de informacion, se la despoja de cualquier posibilidad
investigativa...la alternativa de ensefianza que defendemos propugna una docencia con
alta exigencia investigativa, en tanto & verdadero dominio de una disciplina no puede
lograrse sino a través de la investigacion misma...” (1995:119).

La experiencia que realizamos alrededor de la practica en investigacion partio
de laidea de trabgjar “un mismo tema todos juntos’ y se propicio la conformacion de
un grupo de investigacion cuyos miembros fueron los alumnos y los docentes de la
catedra. El fundamento de esta propuesta se encuadré en la necesidad de produccion de
conocimiento para un area disciplinar de reciente formacion como es la Didactica de la
Educacion Superior.

Se partio del andlisis de los distintos paradigmas que conforman la investigacion
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en las ciencias sociales a partir del estudio de casos de investigaciones realizadas. A
partir de estos casos se identificaron los componentes que debe tener una investigacion
para conformarse como tal. Después de esta primera etapa se propuso la tematica a
investigar: “larelacion de la ensefianzay lainvestigacion en la educacion superior”.

Con la dindmica de un grupo de investigacion se definieron los supuestos
epistemol 6gicos y se recortd el objeto de lainvestigacion: “larelacion entre ensefianza e
investigacion en la docencia universitaria’, mientras que e problema se definié con la
pregunta ¢cOmo articulan ensefianza e investigacion |os docentes que investigan?

Nos preguntamos por las caracteristicas que asume esa relacion tomando como
universo a los docentes investigadores a cargo de una catedra de la Universidad
Nacional del Sur que investiga. Luego se definieron las dimensiones desde las que se
podria mirar a objeto de la investigacidn, entre ellas. ética, ingtitucional /
organizacional, personal / subjetiva, socia, didactica, economicay epistemoldgica. El
grupo grande de alumnos se dividié en subgrupos para investigar distintos aspectos
relacionados con la tematica a fin de conformar €l marco tedrico. A modo de g emplo, la
construccion del marco tedrico dio lugar a una produccion que abarcé las siguientes

teméticas;

Definicidn de términos tales como ensefianza, catedra, investigacion,

la historia de lainvestigacion como practica universitaria,

lainvestigacion desde el punto de vista normativo,

las posturas de distintos autores referidas a la temética.

El instrumento de recoleccion de datos que se decidio utilizar fue una entrevista
en profundidad. Se readlizaron informes de avance que dieron cuenta del proceso, los
cuales se registraron y posteriormente se debatieron a fin de lograr un consenso
fundamentado en su elaboracién definitiva. Igual tratamiento sufrié la redaccién del
protocolo de la entrevista.

Con € propdsito de vivenciar las instancias de recoleccion de datos a partir de
una entrevista se desarrollé un simulacro de la misma, en e cua se implement6 €l

protocolo previamente elaborado.
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Debido a que los tiempos de las préacticas en investigacion son extensos y el
cursado de la materia tiene lugar en un cuatrimestre, se propuso como cierre de la
experiencia con el término de cursado, en primer lugar, la confeccién en colaboracién
de un marco tedrico final a partir de lo realizado en los pequefios grupos y, en segundo
lugar, se solicitd la desgrabacion y andlisis de las entrevistas |levadas a cabo. Asimismo,
se invitd a los alumnos a participar de un trabgjo voluntario, durante € préximo
cuatrimestre, en € que se sistematizaran los datos de cada una de las entrevistas para
construir un sistema de categorias tedricas a fin de elaborar una construccion de tedrica

que de cuenta del problema planteado.

A MODO DE CONCLUSION

Consideramos que este trabajo nos permite aproximarnos a una respuesta para
la pregunta ¢Por qué no pensar en otro tipo de practicas en la educacion superior?

Lo analizado nos permite reconocer las notas singulares del objeto de trabago en
las practicas en la educacion superior, asi como las posibilidades y aternativas que se
abren para su tratamiento. No desconocemos que es largo € camino, recién

comenzamos Sin caminos preestablecidos... “se hace camino al andar”.
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