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Introduccion

Ferry (1990) refiere a la formacion como un trayecto que
atraviesan los sujetos, en el cual interactian con diversos cuerpos de
conocimientos, enfoques y personas, en el marco de diversas
experiencias formativas.

Por su parte, Larrosa (2004) invita a entender la lectura como
formacion, pensarla como una actividad que tiene que ver con la
subjetividad del lector, es decir, no s6lo con lo que éste sabe sino
también con lo que es.

Ahora bien, es el espacio universitario donde se deberia impulsar
la lectura y el andlisis critico permitiendo a los estudiantes adaptarse
constantemente a la vida académica, para abordar diferentes fuentes
tales como los libros, los articulos cientificos, el discurso de profesores e
investigadores (Carlino, 2009).

En la perspectiva de Paul y Elder, el pensamiento critico refiere a:

(...) la habilidad de los sujetos para hacerse cargo de su propio

pensamiento. Esto requiere que desarrollen criterios y estandares

apropiados para analizar y evaluar su propio pensamiento y

utilizar rutinariamente esos criterios y estandares para mejorar su

calidad (2005:7).

Podria decirse que lo caracteristico de este tipo de pensamiento
es que se orienta a la comprension de problemas, la evaluacion de alter-
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nativas, la decision y resolucion de los mismos, los cuales promueven
una actitud critica (Paul, 1992).

Asimismo leer y escribir constituyen habilidades fundamentales
en el proceso de formacion académica y profesional de los estudiantes.
Es decir, les permiten elaborar esquemas cognitivos para comprender los
contenidos conceptuales de las diferentes disciplinas que deben conocer
(Carlino, 2009). Por ello, la lectura critica puede entenderse como la
capacidad para reconstruir significados e ideologias implicitas en los
discursos, acceder a los textos producidos por otros y ademds para
generar otros nuevos (Serrano de Moreno y Madrid, 2007 citado en
Serrano de Moreno, 2011).

Por tanto, una de las finalidades que debe perseguir la educacion
es propiciar la competencia en la lectura critica, de modo que al
enfrentarse a un texto los sujetos cognoscentes sean capaces de analizar,
evaluar, sintetizar y elaborar nuevas perspectivas a partir de la
confluencia de sus propias ideas y las de los autores.

Teniendo en cuenta lo precedentemente expuesto se evidencia
que todo ello se enmarca y se desarrolla en el &mbito pedagdgico donde
el docente, el alumno y el contenido se encuentran imbricados a través
de la lectura, en lo que Souto (1993) denomina el acto pedagogico, éste
surge en el vinculo entre un sujeto que aprende y ensefa en relacién con
el contenido. Asimismo, la autora advierte acerca de la asimetria que
caracteriza la relacion pedagdgica, la cual se manifiesta en tanto el
docente posee un saber (materia), un saber hacer (ensefiar) y un status
(docente).

Se podria definir al poder como la influencia de uno sobre el otro,
es decir, el acto educativo implica un ejercicio del poder delegado por la
sociedad y asumido por la institucion, a veces legitimado en la autoridad
desde los docentes, a su vez, con la aceptacion de los alumnos (Souto,
1993).

A nivel macro estas relaciones se expresan en dominacion/
subordinacidn, los cuales se complementan con factores como lo plantea
Foucault (1981), el poder no es esencialmente represivo ya que se ejerce
mas que se posee; a su vez el dominante no estd absolutamente
determinado, porque él hace parte de la totalidad de la relacion e influye
en el dominador, asi sea en forma parcial.

El plan de estudios de la carrera en Ciencias de la Educacion'
presenta un modelo de curriculum organizado en cuatro areas de
formacion: Area I. Analisis sistematico de la educacion y sus manifes-

' Plan de estudio del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, 2009.
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taciones; Area II. Investigacién en educacién y conocimiento de la
problematica; Area III. Anélisis del sujeto de la formacion y sus
condiciones; y Area IV. Teorias y técnicas de los encuadres generales de
la intervencién educativa.”

Otro aspecto significativo del contenido corresponde a lo
seflalado por Edelstein (2000), donde el conocimiento académico
constituye un instrumento de reflexion cuando se integra como parte de
los esquemas de pensamiento al interpretar la realidad concreta en la que
vive y sobre la que actua, reconstruyendo de manera critica sus
conocimientos tedricos.

Es importante reconocer que los contenidos posibilitan el
desvelamiento de las relaciones de poder, desnaturalizar los hechos
sociales, romper la idea que la realidad es un puro dado, visualizar la
hegemonia de los dominantes sobre los dominados para la liberacion de
las consciencias (Freire, 1970).

En el marco de lo anteriormente expuesto, este trabajo se propone
identificar caracteristicas del pensamiento critico de estudiantes
avanzados de Ciencias de la Educacion, para adscribirlo a la formacion
disciplinar y a las areas que conforman el curriculum de esa carrera.

Materiales y métodos

La muestra estuvo conformada por ocho estudiantes que se
encontraban cursando los Ultimos niveles de las carreras de Ciencias de
la Educacion. El nimero de alumnos integrantes de ésta se definid en
términos de que se evidenciaba reiteracion de la informacion recabada,
lo que habilito el supuesto de que el dato se hallaba saturado.

Para la recoleccion de los datos se contemplaron dos instancias,
la primera, consistente en la lectura y analisis de un texto, y la segunda,
en la resolucidén de un cuestionario. En este ultimo caso se preguntd a
los estudiantes: ;Qué te evoca el texto? ;Qué es leer criticamente? ;Qué
harias para mejorar tu lectura critica? ;Qué harias si tuvieras mas tiempo
para leer criticamente?

Resultados

Para el procesamiento e interpretacion de la informacion relevada
se construyeron categorias de analisis en funcion de los aspectos
comunes que evidenciaron las respuestas de los entrevistados.

% Este trabajo abordara para su analisis las aéreas [ y IV.
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La informacion develada se organizo en tres ejes tematicos: “Lo
que le evoca al estudiante la lectura del texto”, “Lo que cree el estudian-
te debe hacer para leer criticamente” y “Lo que hace el estudiante
cuando cree leer criticamente”.

En relacion con el primer eje, se identificaron tres categorias: a)
Lo que le dio la Cdtedra, b) Lo que le aportd el Contenido y c) Lo que le
proporcionaron los Autores: En cuanto a la primera, los estudiantes
mencionaron aquellas que les brindaron diferentes vinculos con los
actores y factores intervinientes, sin olvidar los sustentos tedricos para
analizar el texto. Algunos ejemplos son Politica Educativa, Sociologia
General, Teoria Curricular, Sociologia de la Educacion, Historia
General de la Educacion, Historia de la Educacion Argentina y
Pedagogia.

Lo que refiere a la segunda, sus apreciaciones evocan conceptos
particulares o bien de indole mas general, entre los cuales se cuentan
nociones vinculadas con la pedagogia critica de Freire.

Respecto con la tercera categoria se destacan los aportes de
aquellos referentes tedricos que los orientaron en el andlisis del texto
(tales como Freire, Vigotsky, Marx, entre otros).

El segundo eje, los estudiantes refieren a lo que hacen cuando
leen criticamente, mencionan al método, al contenido, o a ambos.
Quienes hacen referencia al método indican ciertos procedimientos
implicados en dicha habilidad, como la lectura global, luego seleccionar
las ideas generales, otros casos se aludian a los conceptos y
conocimientos los cuales requieren la interpretacion del texto. Algunos
estudiantes ponen énfasis en el método y el contenido, ya que al
establecer una lectura global inmediatamente recurrian a teorias
estudiadas anteriormente.

Sobre qué harian para mejorar su lectura critica, manifiestan que
se centran en: a) e/ conocimiento del contenido, b) El uso de un método,
¢) El recurso al contenido y al método de modo conjunto, y d) La actitud
de compromiso del docente. Quienes se centran en el contenido,
mencionan la importancia de ir incorporando conceptos, ideas claves,
conocimientos referidos a distintas areas disciplinares de incumbencia.
Los que se enfatizan en el método hacen hincapié en los procedimientos,
en el tiempo y en el reconocimiento de ideas fuerzas. Otros en cambio se
centran en el contenido y en el método, que les permitiria mejorar su
lectura a la hora abordar conceptos, conocimientos especificos y su
relacion con el procedimiento a la hora de buscar la correlacion o la
comparacion, para su posterior analisis. Asimismo mencionan el
compromiso del educador, es decir que no solo se debe conocer el
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contenido y el procedimiento, sino que también se requiere de actitud de
compromiso ante el estudiante.

En lo que respecta a qué harian si tuvieran mas tiempo para leer
criticamente, los entrevistados refieren a los énfasis en el andlisis de
cada parte del texto, mencionan la importancia de leer un fragmento
para poder entender el todo. En el método para leer el articulo y en la
relacion entre el texto sefalan la necesidad de ahondar en el
procedimiento y en el desarrollo de la préactica que posibilitaria un mejor
desarrollo de su lectura critica. El contenido que le brindo la formacion,
la relacion del texto con diferentes autores o contenidos trabajados en las
diversas catedras a lo largo de su formacion.

En cuanto al tercer eje, “Lo que hace el estudiante cuando cree
leer criticamente”, se agruparon conforme en torno a los siguientes
aspectos: a) Dimension deseable de la politica desde una perspectiva
critica; b) Dimension no deseable de la politica desde una perspectiva
critica; y ¢) Posicionamiento del educador.

Cuando hacen referencia a la primera dimension, lo expresado
por los estudiantes se subcategorizan en: Perspectiva General,;
Perspectiva General a particular y Perspectiva particular a situaciones
concretas.

Los que refieren a una mirada contextual, evocan el uso del poder
desde nociones abstractas pero reconociendo que éste se encuentra en
los sujetos en forma limitada. En la segunda, refieren al poder desde una
optica contextual pero reconociendo la importancia del vinculo y la
otredad entre los sujetos intervinientes de las situaciones y hechos
sociales. Por ultimo, algunos mencionan situaciones especificas, donde
los sujetos implicados adquieren igual grado de relevancia a la hora de
posicionarse en el lugar del otro y, cumplir con diferentes roles que le
fueron socialmente asignados adoptando una manera de ejercer el poder.

Lo que respecta a la segunda dimensién, lo que refiere a una
vision macro de la politica, los estudiantes mencionan la naturalizacion
de los hechos desde un posicionamiento hegemodnico; refieren a sucesos
trascendentales de la historia mundial como lo ocurrido en la revolucion
industrial.

Desde una vision micro de la politica, reine las expresiones de
quienes sefialan la naturalizacion de los hechos desde lo cotidiano,
manipulado por la hegemonia, por ejemplo la influencia de los medios
de comunicacion. Algunos refieren a situaciones concretas que
sucedieron en la historia fundacional del pais y que guardan estrecha
relacion con el proceso de consolidacion del sistema educativo, por
ejemplo el Normalismo y la Ley N° 1420.
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Lo que respecta a la ultima dimension Posicionamiento del
educador, se agrupan en las siguientes subcategorias: a) El posiciona-
miento activo/participativo; b) El posicionamiento autocritico constante.
c) El posicionamiento responsable/ comprometido. Lo que refiere a la
primera, asumen la visibilizacion de la tarea docente, la cual posibilita la
construccion de la identidad del estudiante en cuanto a su
posicionamiento, en el proceso de adquisicion de nuevos saberes desde
una perspectiva amplia (hechos sociales y educativos).

Otro, refiere a un posicionamiento autoreflexivo permanente, a la
hora de pensar su futura tarea docente.

Por ultimo, evocan que en su practica docente, no solamente
deben conocer el contenido disciplinar y los procedimientos sino ademas
poseer una actitud comprometida a la hora de desempefar su tarea
profesional.

Discusién y conclusion

A la luz de los resultados, puede decirse que los estudiantes de
Ciencias de la Educacién manifiestan rasgos de lectura de contenidos
criticos al reconocer la relevancia de los conceptos, perspectivas y
referentes tedricos que han estudiado en el marco de las distintas areas
curriculares. Las catedras, contenidos o autores sefialadas por los
alumnos corresponden a las areas I: Andlisis de la educacion y sus
manifestaciones 'y 1V: Teorias y técnicas de los encuadres generales.
Estas aportan a la formacion contenidos desde una perspectiva amplia
conformando una mirada macro de los procesos sociales y los hechos
educativos.

En lo que refiere al Area I, propone el aprendizaje de los corpus
teoricos de las disciplinas basicas para el analisis de la educacion y el
aprendizaje de sus enfoques de analisis, técnicas e instrumentos basicos
de investigacion.

Lo que respecta al Area IV, plantea el desarrollo de capacidades
para la utilizacién de las distintas herramientas que pueden considerarse
sustantivas y basicas para cualquier intervenciéon educativa. Las
asignaturas de estas areas, brindan marcos generales y contextuales para
entender los procesos educativos; sin embargo, pareciera que estas
instancias no desarrollan procedimientos ni actividades concretas para la
intervencion en el espacio aulico, ya que s6lo es mencionada una
disciplina (Teoria curricular) del area de Teoria y Técnicas de los
encuadres. Las otras catedras que permiten una mirada micro al aula o
de indole intervencionista, no son evocadas por los estudiantes.
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Los contenidos aportados por la formacion, podria evidenciarse,
que estos construyen en los estudiantes una mirada multiparadigmatica
que les permite considerar al hecho educativo desde diferentes enfoques
como asi también un espectro amplio de conocimientos posibilitando
concebir criticamente la realidad. Es decir, las catedras mediante los
contenidos y desarrollo de la obra de autores promueven actitudes para
el desarrollo del pensamiento critico (Paul y Elder, 2005).

En este contexto macro de la formacién disciplinar, cobra
importancia la lectura, la cual es concebida como el medio para
adentrarse en los conocimientos académicos (Carlino, 2009), que a su
vez permitira desarrollar actitudes criticas en términos de Paul (1992).

La lectura adquirida durante el trayecto muestra una contribucion
al desarrollo de la critica, en relacion con lo expresado por los
estudiantes, donde evidencian el analisis, revision, sintesis y elaboracion
de nuevas ideas y relaciones conceptuales. Asimismo la lectura es
concebida como una herramienta que enriquece el desarrollo de la
critica, permitiendo la reconstruccion de significados, y el develamiento
de los propositos de los diferentes discursos y posturas plasmadas en los
textos (Serrano de Moreno, 2011).

Por lo tanto, el proceso de lectura que los alumnos van realizando
con los contenidos disciplinares y con otras fuentes les permite ir
pensandose como mediadores en los procesos de formacion (Larrosa,
2004).

En la dimension micro politica de la educacion, manifiestan la
asimetria producida en la relacion docente y alumno en cuanto a las
desigualdades generadas en el aula y el poder que posee el primero al
asignar una calificacion, o en el acto mismo de tomar decisiones (Souto,
1993).

En el nivel macro de la politica, el poder se expresa de diferentes
modos en los procesos sociales y desde una mirada concreta, es decir, en
las relaciones que se establecen dentro y fuera del aula. En ambos casos,
los entrevistados reconocen la alineacion que produce la ideologia
dominante, donde “cada sociedad tiene su régimen de verdad, su
politica general de la verdad es decir los tipos de discursos que ella
acoge y hace funcionar como verdaderos” (Foucault, 1981: 187). En
este sentido, es el educador quien debe propiciar el desarrollo de la
critica en sus estudiantes para percibir a la realidad de manera
consciente ya sea en el aula o en la sociedad misma (Freire, 1970).

Lo sostenido anteriormente, reafirma que los contenidos
disciplinares que le brind6 la formacioén contribuyé a una mirada contex-
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tual (politica, social, econdmica, etc.) que posibilito y posibilita la
desnaturalizacion de los hechos sociales y educativos.

Se concibe al posicionamiento del educador, como tarea
compleja, donde en un momento determinado de su formacion inicial se
encuentra atravesado por diferentes contenidos o espacios que le brindan
herramientas para su futuro desempefio profesional (Ferry, 1990).

Es importante remarcar, cuando a los estudiantes se les indagd
qué es leer criticamente, ellos mencionaron el reconocimiento de
palabras claves, ideas centrales, la valoracion del todo o de las partes del
texto, son operaciones mas bdsicas para el andlisis de la lectura. Es
esperable que los alumnos enuncien razones o evidencias
argumentativas, opiniones alternativas de otros autores y fuentes;
diferenciacion hechos de opiniones, evaluacion de la evidencia, entre
otras que permitiria un analisis critico de contenidos disciplinares y otras
fuentes.

Podria afirmarse que si bien el contenido critico esta presente en
la formacion, los procedimientos para el desarrollo de analisis en ese
sentido quedan por cuenta de los propios estudiantes. Sobre esto ultimo
valdria reflexionar si no seria necesario prestar mas atencién a la
enseflanza explicita de técnicas de lectura critica en pos no so6lo de
mejores desempefios académicos, sino también del logro de mayores
competencias criticas generales.
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“Los alumnos que se encuentran en las aulas en la actualidad
son chicos que en general tienen acceso a todo tipo de
informacion gracias a la tecnologia que reina en la sociedad,
por lo tanto ya no conciben el profesor como tnica “fuente” de
saber. Por otro lado los alumnos ya no son “sumisos” e
intentan buscar y apropiarse de su lugar en el mundo ™.

Primeras palabras:
quiénes somos, qué investigamos, qué presentamos...

La escuela como texto. Los sujetos pedagogicos en escenarios
desiguales es el proyecto que desarrolla actualmente un grupo de
investigacion al que pertenecemos y en el cual nos proponemos indagar
qué condiciones representa la escuela en contextos de desigualdad
educativa.

Nuestra hipodtesis de trabajo se orienta a la interpretacion de la
especificidad de la relacion entre la escuela como texto y los sujetos
pedagogicos (estudiantes y docentes) en términos de encuentro -
desencuentro, diferencia, malestar, multivocidad, discontinuidad,
tension, equivocidad, malentendido, etc.

En relacion con la metodologia de trabajo que utilizamos y desde
el punto de vista epistemoldgico, entendemos que la realidad desde la
cual recortamos nuestro objeto de conocimiento, es compleja. De ahi

! Estudiante de Didactica General, 2013.
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que sustentamos la necesidad de comprenderla mas que de explicarla o
intentar predecir posibles resultados.

Es a partir de estos supuestos epistemologicos que realizamos un
abordaje de tipo cualitativo. Nuestro universo de estudio para la
realizacion de esta investigacion de caracter exploratorio estd compuesto
por alumnos/as y docentes de escuelas de la ciudad de Bahia Blanca, en
la provincia de Buenos Aires.

En el trabajo de campo, como instrumentos de recoleccion de la
informacion utilizamos entrevistas, observacion participante, buceo de
documentos y talleres de reflexion. La definicion de categorias,
propiedades y la construccion de teoria sustantiva se hace a partir de la
saturacion teorica, codificacion sustantiva y teorica.

En este trabajo, presentamos algunas reflexiones en torno a la
vinculacion entre el proyecto de investigacion referido, nuestra actividad
docente en la asignatura Didactica General y posibles intervenciones de
extension orientadas por una de nuestras principales preguntas de
investigacion: ;como aloja el espacio escolar a los sujetos pedagogicos
en términos de deseo de ensefiar y aprender?

El punto de partida sera conocer y explicitar las representaciones
y/o creencias de los estudiantes de profesorado respecto de qué
alumnos/as esperan encontrar en las escuelas con el fin de poner estas
ideas en tensiéon con lo que realmente les suceda al realizar sus
observaciones de clases.

En esta intervencion daremos cuenta del trabajo colectivo
realizado en el marco de la propuesta de la catedra, de como el mismo
nutre nuestra investigacion y abre el camino para proyectar e
implementar actividades de extension con insercion en un espacio
curricular especifico.

Acerca de los estudiantes de profesorado...

Didactica General es una materia que se dicta desde el Area de
Ciencias de la Educacion del Departamento de Humanidades para todos
los profesorados de la Universidad Nacional del Sur.

El dictado de esta materia estd a cargo de dos comisiones. En
nuestro caso, trabajamos conjuntamente con estudiantes de 3° afio de los
Profesorados en Computacion, Economia, Filosofia, Geociencias,
Geografia, Letras, Quimica y Fisica.

El objetivo principal de Didactica General es que los estudiantes
puedan problematizar la ensefianza, tanto en la fase preactiva, es decir,
en la produccion reflexiva de propuestas de clases para las escuelas
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secundarias en distintos escenarios en los que -en un futuro cercano- se
desempenaran como docentes, como en las fases activa y posactiva
procurando la construccion de saberes profesionales.

En este sentido, la materia esta planteada como un espacio y un
tiempo que se ofrecen a los/las alumnos/as para que se formen como
docentes, como dice Ferry: “Formarse no puede ser mas que un trabajo
sobre si mismo, libremente imaginado, deseado y perseguido, realizado
a través de medios que se ofrecen o que uno mismo se procura”
(1990:43).

La estructuracion de la materia se basa, por un lado, en la
concepcion de la formacion docente, como una tarea que realiza cada
sujeto sobre si mismo con la mediacion de lecturas, situaciones en las
que se establecen relaciones con los otros. Por el otro lado, entendemos
que el docente es un sujeto que toma decisiones, define problematicas,
actia ética y responsablemente en las situaciones de ensefianza en las
que se desempefia. Desde esta perspectiva, la materia se estructura en
torno a tres unidades didacticas:

UNIDAD 1: Estudio introductorio al conocimiento didactico.

UNIDAD 2: Analisis, comprension y produccion de situaciones
de ensefianza.

UNIDAD 3: Reflexion epistemologica acerca del conocimiento
didactico.

Las unidades 1 y 3 buscan enmarcar y presentar los conceptos
basicos de la didactica como disciplina o campo disciplinar en constante
construccion. La unidad 2 propone el andlisis y la comprension de las
situaciones de ensefianza observadas en contextos escolares. El objetivo
es favorecer la produccion de formas alternativas de ensefianza y la
adquisicion de herramientas para reflexionar sobre la propia practica.

La escuela como texto: procesamiento y analisis de los datos iniciales

(Qué leen de las escuelas los estudiantes de profesorado antes de
recorrerlas? ;Qué rasgos anticipan de sus docentes y estudiantes, de lo
que alli se ensefia y aprende? En el marco de un campo disciplinar que
recorta como objeto de estudio las practicas de ensefianza, consideramos
que estas no son preguntas menores dado que las representaciones que
tengan construidas los estudiantes de profesorado —de no ser revisadas y
problematizadas- condicionaran fuertemente sus intervenciones futuras
en el aula impactando a su vez en las formas de alojar o no desde el
espacio escolar a docentes y alumnos/as en términos de sus deseos de
ensefiar y aprender.
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Para conocer esas representaciones, implementamos una primera
encuesta en la que consultamos a 22 estudiantes: ;Como pensas que son
los alumnos/as que vas a encontrar? Intenta caracterizarlos.

Las respuestas relacionadas con los alumnos/as que pensaban
encontrar en las escuelas secundarias fueron variadas. En principio
rescatamos los adjetivos que utilizaron para caracterizarlos: diferentes,
divididos, callados, charlatanes, maleducados, diversos, heterogéneos,
activos, cuestionadores, dispersos, “coloridos”, curiosos, desmotivados,
responsables, ruidosos, inquietos, tranquilos, confrontadores, desafian-
tes, apasionados, impulsivos, desordenados, bromistas, desconcentra-
dos, incomodos, desinhibidos, habladores, tipicos, adaptados, desespe-
ranzados.

Algunas calificaciones se reiteraban por lo que nos permitimos
establecer recurrencias que graficamos a continuacion:

Alumnos que se espera encontrar

B heterogéneos
B desmotivados
m charlatanes

M activos

® cuestionadores

m dispersos

Asimismo, practicamente en todas las respuestas se nota una
confrontacion entre imagenes negativas o peyorativas de los alumnos/as
contrapuesta a otra imagen positiva de los mismos:

Creo que va a haber alumnos a los que les gusta la asignatura y

participen en clase y también otros que no tienen interés. Como

en mi experiencia en la escuela pienso que puede haber alumnos
que se concentren en la clase y otros que se dispersan y molestan

a sus compafieros;
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Algunos responsables, otros criticos y otros decepcionados por el
sistema (y desesperanzados). Algunos interesados en el tema,
otros indiferentes y otros interesados en desestabilizar o boicotear
la clase.

Surge en estas respuestas la heterogeneidad de los alumnos/as
que esperan encontrar manifestada como recurrencia en los adjetivos
calificativos utilizados e incluso se visualiza en la misma respuesta una
cierta tendencia a definir a la vez actitudes o acciones orientadas al
desgano y desinterés como a la actividad y la participacion.

Otro aspecto que se resalta al hacer el analisis es la referencia a la
etapa evolutiva que estan atravesando los alumnos/as que suponen van a
encontrar en la secundaria:

Son adolescentes, en busqueda de formar su personalidad. Tienen

las ganas y la energia para hacer muchas cosas dependiendo de

sus intereses. Si algo los apasiona, los mueve a apropiarse de eso
que les gusta;

Supongo que son alumnos tipicos de un colegio secundario, con

ganas de compartir entre los compaileros, anécdotas, sueflos y

“no mucho interés” en materias; con mas energia en lo social,

amigos, salidas, charlas, internet como todo adolescente de

secundario;

Ademas los alumnos de secundaria transitan (su mayoria) la

adolescencia con todas las “tareas” que ello implica, puesto que

no es una etapa sencilla en la vida de cualquier persona.

En relacion con la categoria anterior identificamos algunas
respuestas en las que se presenta empatia con un sujeto que
practicamente puede ser un par del futuro docente:

Como en mi experiencia en la escuela pienso que puede haber

alumnos que se concentren en la clase y otros que se dispersan y

molestan a sus compaiieros;

En el caso del secundario imagino chicos con poco interés en la

literatura, con inquietudes muy diferentes a las que podria haber

tenido yo en mi adolescencia.

Finalmente un rasgo que se destaca tanto como aspecto positivo

como negativo es la relacion de los alumno/as del secundario con la
cultura digital:
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[Creo que los alumno/as que voy a encontrar son] Desmotivados,
con muchas inquietudes, muy imbuidos en la cultura digital, con
problemas de comunicacion;

Creo que seran alumnos adaptados a distintos formatos con los
cuales yo egresé, sobre todo frente al avance tecnologico (uso de
celulares, netbook).

Antes y después:
,qué alumnos/as encontraron los estudiantes en las aulas?

Desde los contenidos de Didactica General y desde las distintas
estrategias metodologicas que implementamos en vistas a generar
ambientes de aprendizaje en los que tenga lugar el trabajo colaborativo y
la construcciéon colectiva de saberes, apuntamos a problematizar las
representaciones que los estudiantes de profesorado traen construidas
casi siempre desde el sentido comiin; son muy pocos quienes tienen
alguna experiencia en las aulas del nivel secundario.

En este sentido, abordamos distintos contenidos que
enriquecemos con aportes del marco tedrico que vamos construyendo en
nuestra investigacion, tales como: la comunicacion en el aula, el vinculo
entre docente y estudiantes, la construccion de los contenidos escolares,
las distintas formas de ensefianza y sus potencialidades, entre otros.
También son importantes las formas de ensefianza a partir de las cuales
se trabajan dichos contenidos y lo resultante de la relacion formas-
contenidos: andlisis de casos, resolucion de problemas, talleres,
microclases, etc.

La intencionalidad de este abordaje esta siempre atravesada por
la desnaturalizacion de las situaciones de ensefianza: si los docentes
tienen deseo de enseflar y los alumnos/as deseo de aprender es porque
existe todo un trabajo creativo (en términos de creacion) que lleva a
unos y a otros a estar en un ambiente que convoca, que invita a
participar y a involucrarse. De otro modo, estos procesos no pueden
tener lugar exitosamente.

En este camino de formacion que vamos recorriendo de la mano
de distintas estrategias y a partir del cual construimos colectivamente
saberes vinculados a las practicas de ensefianza, el dispositivo principal
lo constituye la observacion de clases.

Segin Anijovich “aprender a observar es fundamental para el
desarrollo de profesionales reflexivos” (2009:62). En el caso de la
formacién docente, cuando nuestros estudiantes observan y registran
clases del nivel secundario pueden tomar distancias de las mismas y
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analizarlas. Este trabajo que primero realizan sobre las practicas de
ensefianza de otro docente, les permite aprender a observar al tiempo
que desarrollan la capacidad de analizar y reflexionar sobre sus propias
practicas; procesos que necesariamente conducen a la produccion de
saberes profesionales.

Consideramos que los dispositivos disefiados para abordar de las
formas referidas los contenidos de Didactica General contribuyen a
transformar las representaciones previas que los estudiantes tienen
acerca de los docentes y alumnos/as del nivel secundario. Esto nos llevé
a implementar una nueva encuesta, donde les preguntamos a los
cursantes con qué alumnos/as encontraron en las observaciones que
hicieron al volver a la secundaria.

En el analisis de las 11 respuestas que obtuvimos reconocemos el
refuerzo de algunos adjetivos que habian surgido en la encuesta inicial y
el surgimiento de algunos nuevos: Alumnos/as bromistas, participativos,
dispersos,  cooperativos,  amables,  silenciosos, predispuestos,
respetuosos,  “revoltosos”, charlatanes, locuaces, desinhibidos,
obligados, conformes.

En esta nueva caracterizacion llama la atencion el énfasis de una
imagen positiva mas orientada a reconocer actitudes de participacion y
predisposicion que aspectos negativos. Al leer en los/las alumnos/as
alglin rasgo “negativo”, surge un sesgo de excusa y/o justificacion:

En general aceptando las propuestas del docente. No parecian

motivados, hacian las tareas solo por obligacion;

Habia 3 6 4 varones que eran muy inquietos y charlatanes pero

nunca fueron irrespetuosos con la docente;

Alumnos bromistas, participativos pero siempre entre chiste, algo

dispersos pero con buena conducta.

En relacion con las nuevas tecnologias, aspecto que también
habia surgido en la encuesta inicial, solo dos respuestas refieren a esta
cuestion para justificar la dispersion: “dispersos, se distraian en toda la
clase con el celular”, o para referir al entusiasmo con las mismas: “Con
ganas de hacer actividades ‘divertidas’ y conocer el laboratorio. De
incorporar el uso de las netbook en las clases de quimica”.

Docencia, investigacion y extension:
atravesamientos y nuevas aperturas.

Consideramos que docencia, investigacion y extension en diadlogo
pueden generar ambientes de ensefianza y de aprendizaje que logren
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impactar en la formacion de los futuros docentes dando lugar a la
problematizacion de sus representaciones y/o creencias; favoreciendo las
posibilidades de pensar practicas de enseflanza e intervenciones
alternativas que incidan en el deseo de ensefiar y aprender.

Al abordar nuestra pregunta de investigacion acerca de ;coémo
aloja el espacio escolar a los sujetos pedagdgicos en términos de deseo
de ensefiar y aprender? profundizamos en el analisis de la representacion
de alumnos/as del nivel secundario y su problematizacion.

Consideramos que los dispositivos disefiados para abordar de las
formas referidas los contenidos de Didactica General contribuyen a
transformar las representaciones previas que los estudiantes tienen
acerca de los docentes y alumnos/as del nivel secundario.

A la luz de los resultados del andlisis realizado y con el propdsito
de acercar las actividades de docencia, investigacion y extension
estamos disefiando un proyecto de extension que permita articular lo que
enseflamos en la materia junto con nuestras investigaciones generando
procesos colectivos de construccion de saberes desde una practica
situada en contextos no formales de educacion. Al respecto Ornelas
Navarro sugiere

poner el énfasis en la generacion y no en la mera trasmision de

conocimientos, es decir, que sea la investigacién el aspecto

principal y la docencia el secundario... Si la investigacion
ademas gira en torno a los intereses de los estudiantes y no
alrededor de programas previamente definidos y disefiados por
otras gentes, se iniciara el desmantelamiento de la concepcion

bancaria de la educacion (1982:34).

En vistas a lograr desde la universidad una participacion activa
en la construccion de la cohesion social y en la profundizacion de la
democracia (de Souza Santos, 2005), estamos pensando en una
formacion docente en la que las actividades de extension cobren una
centralidad creciente desde su inclusion curricular en tanto abren la
participacion en escenarios reales.

Desde este lugar creemos que se habilita la construccion de otra
concepcion de alumno/a de nivel secundario desde la cual nuestros
estudiantes como futuros (actuales) docentes tendran la posibilidad de
disefiar intervenciones desde una practica de enseflanza que tenga como
principal proposito el producir experiencias educativas en el marco de
una escolaridad obligatoria.
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Introduccion

De las muchas formas de abordar las relaciones entre
investigacion en arte y educacion artistica, preferimos indagar sus
vinculos dentro del marco de la formacion docente en musica, en sus
lugares y con sus actores. Si pensamos en los espacios destinados a la
investigacion en arte o en musica, el primero que nos viene a la mente es
el ambito académico universitario; tradicionalmente el lugar por
excelencia de produccién de teoria. En tanto centro productor, los
restantes dmbitos de formacién en educacion se ubican & en el lugar de
receptores de la informacidn; asi las cosas, la formacién del profesorado
de las escuelas de arte o conservatorios descansa en el estado del
conocimiento que aportan las universidades. Si intentamos realizar el
recorrido inverso, que va de los profesorados hacia la produccion de
investigacion, el acceso al conocimiento se limita a la lectura de la etapa
final de un proyecto, por lo que resulta casi imposible comprender la
logica de investigacion (Sirvent, 2007), adentrarse en la construccion del
objeto y del disefio de la investigacion y reformular las preguntas que le
dieron origen o bien los criterios que subyacen a la seleccion del marco
teodrico y vincularlos con los resultados. ;Como facilitar este sentido de
circulacion?

Creemos que una respuesta es la inclusion de la investigaciéon en
la carrera de profesorado, transformando a los institutos en productores
de conocimiento; esta nueva localizacion de la produccion en las
escuelas arte, modifica a su vez la relacion con los restantes niveles de la
educacion general, y nos preguntamos: /se transfiere el flujo de
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conocimiento y actualizacion académica desde el profesorado hacia
escuelas y jardines de infantes? ;En qué medida las instituciones
especializadas conocen la realidad de las asignaturas artisticas en la
educacion general y la integran al debate de la formacion de docentes de
arte? ;Existen propuestas de experiencias conjuntas entre universidad o
conservatorio y los otros niveles de escolaridad?

Por otra parte, si pensamos en los sujetos de estas relaciones,
encontramos a los investigadores y los docentes trabajando en la
relacion universidad y profesorado, y a los docentes de ambos niveles en
la relacion profesorado-escuelas. Pero es aqui donde queremos
incorporar un nuevo actor: el alumno del profesorado. Los estudiantes se
constituyen en la figura nexo entre escuelas e instituto formador ya que
viven entre ambas realidades a lo largo de sus cuatro afios de formacion
en sus observaciones, practicas y residencias, desde un primer
acercamiento a las caracteristicas institucionales (el espacio escolar en
su contexto) hasta su ingreso en las aulas para un trabajo pedagogico
(los procesos de ensefanza-aprendizaje).

La Relacién Educacion - Investigacion Musical en las Instituciones
Instituciones Formadoras

Existe acuerdo en los propositos curriculares de las carreras de
formacién docente acerca de la importancia en la formacion temprana en
investigacion, principalmente en la revision y reflexion de los saberes y
en el cuestionamiento y andlisis de su significacion social. La
Disposicion N° 47 de Educacion Superior de la Provincia de Buenos
Aires, en relacion a la aceleracion actual de la produccion de
conocimientos, destaca el lugar de la investigacion (junto con la
formacion de grado) en la produccion y problematizacion de saberes y
competencias de los institutos cuando dice: “Para ello, sera importante
buscar formas de trabajo conjunto entre equipos docentes,
universidades, organizaciones sociales y comunitarias, centros de
documentacion de todo tipo e institutos superiores, con el fin de
potenciar el impacto de los saberes acumulados” (2005:4). También el
Disefio Curricular para la Educacion Superior, en referencia al maestro
como profesional de la enseflanza, jerarquiza la experiencia en
investigacion pues considera que es la herramienta que lo habilita para
“leer la experiencia y el mundo mas alld de las miradas escolares
tradicionales” (2007:19) y plantea entre otras problematicas la idea
frecuentemente naturalizada y escolarizada de los saberes a ser
ensefiados. Esta situacion requiere una resignificacion del trabajo del
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maestro/a como ensefiante en el sentido de una deconstruccion de los

saberes disciplinares y socialmente significativos. Por ultimo, en el

Disefio Curricular de los Profesorados de Educacion Artistica,

especificamente el Profesorado de Musica (Orientacion en Educacion

Musical) al referirse al campo de formacion pedagdgica y didactica dice:
las didacticas en cada lenguaje artistico retoman y profundizan
con una mirada en el propio lenguaje los futuros ambitos de
actuacion profesional...para abordar los problemas de la realidad
educativa y poder construir posicionamientos en la teoria y
practica profesional critica y constructiva (2010:10)

y con relacion a la materia Didactica de la Musica I dice: “su objetivo
prioritario es que [los alumnos] puedan construir un marco conceptual
propio y herramientas para la intervencion docente desarrollando
capacidades de analisis e interpretacion de la realidad de la educacion
musical en sus miltiple dimensiones” (2010:42).

Ibarretxe (2006) y Bresler (2006) coinciden en afirmar que hoy la
educacion musical se presenta como un campo de conocimiento
particular diferenciandose no solo de otras ciencias sociales sino
también del dmbito de la investigacion musicologica; como tal cuenta
con procedimientos propios tanto para el estudio de las instituciones
(conservatorios y escuelas de musica), como para el analisis de la
interrelacion entre los géneros musicales que comprende (institucional,
escolar y social) los aspectos sociales y culturales entre otros temas de
interés. Malbran (2006) considera que la observacion del entorno, las
practicas pedagogicas musicales y la lectura de trabajos de investigacion
constituyen fuentes permanentes de ideas e interrogantes; sin embargo
observa: “Un escollo es la brecha existente entre investigacion y
docencia todavia demasiado amplia. Probablemente muchos de los
interrogantes hayan sido estudiados, pero forman parte del reservorio de
investigadores y no de maestros” (2006 en Diaz p.32). Urge entonces
reforzar los vinculos entre la investigacion musical y el campo de la
didactica especifica “...para que los docentes puedan basar sus practicas
no tanto (o0 no sélo) en su propia intuicion sino sobre resultados de
investigacion” (Tafuri, 2004).

Instituciones Formadoras y Educacion General

La investigadora espafiola Maravillas Diaz sostiene que “la
enseflanza musical, con sus objetivos claramente definidos, podria ser
coordinada en una educacion integrada: escuela general, escuela de
musica y vida musical local” (2004:2) ubicandose en un nivel contextual
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que incluye las instituciones y las practicas cotidianas. En este sentido
Bresler entiende la musica escolar como un género que requiere la
misma atencion que los otros géneros musicales; si bien es frecuente
estudiar las circunstancias y condiciones de produccion musical por
hallarse intimamente relacionadas con el significado de la musica
producida, la muisica escolar no recibe la misma atencion: raramente se
analizan los sujetos, la sociedad y los valores, el entorno y las
instituciones en las cuales se crea y practica. En su analisis identifica
tres contextos de cuya influencia mutua surge la musica escolar:
a) el micro contexto que se ubica en el nivel de las intenciones y
la experiencia de los maestros;
b) el macro contexto, nivel en el cual se toman en cuenta los
valores de la cultura y la sociedad
¢) y entre ambos, el meso-contexto, aquel que involucra las
instituciones educativas y con ellas, “las estructuras y los
fines del sistema escolar...incluye la tradicion de la musica
como asignatura escolar, las otras asignaturas artisticas en la
escuela y su relacion con la musica, la comunidad especifica
en la que la institucion estad ubicada y la naturaleza y el
alcance de sus interacciones con la comunidad” (2004:4).

La investigacion en esta perspectiva de interés, segin Subirats
Bayego “tiene como finalidad la de obtener resultados y proponer
cambios e innovaciones para la mejora con relacion a las necesidades
del contexto y del futuro sociocultural” y dentro de esta orientacion “la
revalorizacion de las tradiciones musicales propias y su inclusion en los
programas escolares es otra de las lineas de trabajo mas frecuentes”
(2011:187). Esta autora entiende que a partir de los trabajos presentados
ante la Comision de Investigacion del I.S.M.E por las Dras Malbran y
Furn6 se abre la posibilidad de tratar la musica como construccion en
ambitos culturales, sociales y personales.

Instituciones Formadoras y Alumnos del profesorado

(El ejercicio en investigacién puede tener algin tipo de
influencia en la practica docente futura? ;Puede aportar una instancia de
profundizacion y reflexion? Entendemos que la practica en investigacion
brinda herramientas para detectar problematicas y entrenamiento para
ahondar en ellas criticamente; entonces, como docentes de formacion de
profesorado compartimos la pregunta de Kemp: “;donde y en qué
momento debe comenzar el principiante?” (1993:6). Esta decision debe
tener en cuenta el cruce de problematicas que ponen en tension las
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primeras practicas en investigacion y los conocimientos y experiencias
previos requeridos. “Los servicios educativos impulsan la formacion de
investigadores en los niveles terciarios del magisterio como una forma
de iniciacion temprana a la exploracion sistematica de las competencias
puestas en juego en los diferentes niveles de ensefianza aprendizaje”
(Malbran, 2013).

Proyecto de Investigacion

El proyecto de investigacion que compartimos se interesa en la
vinculacion entre preferencias musicales e identidad cultural (en tanto
supuesto ampliamente aceptado) e indaga tales preferencias entre la
poblacion de alumnos de jardin de infantes; dentro de la institucion, el
trabajo de campo involucra la percepcion que de las mismas tiene el
docente de musica y se extiende a la mirada familiar y su historia. Los
alumnos del profesorado tendran la oportunidad de conocer las
preferencias musicales de los nifios en el entorno familiar y social donde
construyen su identidad cultural y también en el entorno institucional,
aproximandose a las formas en que el bagaje cultural de estos alumnos
dialoga con los aportes curriculares cuando ingresan al jardin. En
palabras de Kemp es una investigacion que “se realiza en el mundo real
del aula” y cuya caracteristica esencial “es que estimula al maestro a
convertirse en maestro investigador” (1993:12); en efecto, en un
contexto donde se cruzan estimulos familiares, sociales € institucionales,
indaga en qué medida los docentes del nivel perciben una tension
cultural y qué supuestos construyen acerca de gustos y empatias de los
alumnos. En este caso es de interés que tanto los docentes como los
alumnos de profesorado puedan agudizar la mirada sobre el impacto que
tiene su trabajo en la vida y en las expresiones artisticas y musicales de
los niflos. La indagacion en las relaciones culturales institucion-familia
en general excluye al futuro docente; creemos que los proyectos de
investigacion que los involucren se enriquecerian con los aportes de una
mirada situada a igual distancia del entorno y de la institucion. El
estudiante-investigador, figura en cierta medida desmarcada de ambos
contextos, dialoga dentro del marco institucional con los nifios-alumnos
y los padres.

Descripcion de la investigacion

El estudio “Preferencias Musicales Infantiles. Visiones del
maestro, los padres y los nifios” se inscribe en el Proyecto “Musica,
danza y ritual en el encuentro iberoamericano. El patrimonio compartido
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y su transcendencia en la educacion” subvencionado por el Ministerio de
Economia y Competitividad de Espafia. Durante el presente afio se
aplica en once provincias argentinas y en Espafla (Pais Vasco,
Cantabria, Comunidad Valenciana e Islas Baleares). En nuestro pais,
este proyecto convoca a 15 investigadores principales cada uno de los
cuales tiene a su cargo estudiantes investigadores pertenecientes a
catedras terciarias. En sus objetivos se propone indagar “las preferencias
musicales de los niflos de cinco afios pertenecientes a instituciones de
nivel inicial, bajo el supuesto que sostiene que las preferencias se
vinculan con los niveles de enculturacion, muestran el cultivo de las
tradiciones y por ende contribuyen al fomento de la identidad cultural”
(en Anteproyecto, 2013).

El disefio consiste en una triple entrevista destinada al educador
musical, a los padres y a los nifios; este instrumento indaga la
consistencia entre a) opiniones del docente sobre la preferencia musical
de los alumnos, b) las canciones predilectas de los niflos y c)
manifestaciones de personas del entorno familiar del nifio sobre las
canciones que cantan cotidianamente. Por otra parte, también se interesa
en el cultivo del canto de los maestros y padres y la transmision del
repertorio de su infancia. En estos momentos, la investigacion se
encuentra en la etapa de recoger informacidén de primera mano (nifios,
familias y educador musical). En Bahia Blanca, la institucion elegida fue
el Jardin de Infantes N° 919 del Barrio Bella Vista'; el investigador
principal trabajé con cuatro estudiantes investigadores a su cargo que
son alumnos de la catedra de Didactica de la Musica I, de tercer afio del
Profesorado de Musica, Orientacion en Educacion Musical, del
Conservatorio de Musica.

Participacion de los alumnos del profesorado

Invitamos a los estudiantes a participar en la instancia de
recoleccion de datos tomando a su cargo las entrevistas a alumnos y
padres; ambas entrevistas se realizaron dentro del jardin de infantes por
lo que cada estudiante-investigador debia previamente acordar su
intervencidn sin alterar la vida institucional, establecer contacto con
nifios y el docente de la sala participando de algunas de sus actividades y

! Agradecemos la disposicion y colaboracion del personal del establecimiento a cargo de la
docente Andrea Reyuk; también a la Inspeccion Distrital a cargo del prof Santiago del
Santo y a los Inspectores Miguel Romero y Leonor Quinteros por otorgarnos las
respectivas autorizaciones. En el Conservatorio, el aval de la Prof Silvina Zapata a cargo
de la direccion nos permitio la inclusion del proyecto dentro de la catedra.

32 || Voliimenes Tematicos de las V Jornadas de Investigacion en Humanidades, Vol. 1



Elisa LUCARELLI & Ana Maria MALET (eds.) El lugar de la investigacion en la formacion de grado,
Bahia Blanca, Hemisferio Derecho, 2015

ademas presentarse a los padres y explicar el proyecto y la importancia
de las entrevistas

Aportes del equipo de investigacion

El monitoreo de la accion y el asesoramiento estan a cargo del
equipo central; este envid por email el marco tedrico, un protocolo para
el testista con informacién institucional, un breve comentario acerca de
los propdsitos del estudio y un detalle de indicaciones organizativas y de
implementacion. Los investigadores principales son los responsables del
seguimiento de los estudiantes-investigadores.

Relacion con la Didactica de la Musica

Con esta participacion, quisimos interesar a los alumnos en otras
formas de abordar aspectos de la didactica de la musica y el acceso a los
trabajos tedricos que indagan sus posibles vinculaciones con otras areas
musicales; quisimos incorporar el enfoque del investigador, en términos
de quien busca aproximarse a un problema, de quien busca indagar lo
que no conoce y ese es su trabajo; creemos también que propiciaria la
formacion el trabajo en equipo y la reflexion critica, la circulacion de
informacion, las dudas compartidas y los debates entre pares. En
sintesis, un comienzo docente desde el desafio y la posibilidad hacia el
analisis critico de lo sucedido, la elaboracidon de conclusiones
provisorias y propuestas tentativas de mejora con un enfoque mas
objetivo.

A modo de cierre

Creemos que los proyectos de investigacion que involucren a los
futuros docentes pueden constituirse en un aporte de conocimientos para
ambas instituciones y sus docentes. En algunas de sus apreciaciones
observamos que:

- se manifestaron satisfechos con la intervencion: “fue lindo
haber participado, de hecho fue la primera vez que participe
en algo asi, y quede satisfecha...” (Luz)

- algunos opinaron sobre lo que vieron y se quedan pensando:
“pudimos observar cual es el interés por la musica y desde
donde la obtienen, y cudles son los medios que utilizan...me
hace reflexionar para cuando trabajemos como profes”
(Analia)
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- aventuraron resultados: “El impacto que tiene sobre ellos "la
tele" es muy fuerte...los medios de comunicacidon marcan
tendencias, gustos, preferencias, imponen modas, etc, etc...
Los nifios no estan exentos!” (Daniela)

- cotejaron esta mirada con sus supuestos y elaboran hipoétesis:
“lo que mas me knocked fue encontrarme con padres y
madres que no les cantan a sus hijos...También me impact6
que casi nadie sepa la musica que les gusta. Eso da cuenta de
la poca atencion que les prestan cuando se manifiestan
musicalmente (bueno, la musica no tiene un gran status en
nuestra sociedad... todo concuerda)” (Daniela)

- devolvieron una mirada realista a la propuesta metodologica y
su instrumentacion: “Lo que me dejo un poco incémodo es la
organizacion... Me refiero a que teniamos muy poco tiempo
para entrevistar a los chicos, y muuuuyyy poco tiempo para
los padres” (Mariano)

Nos preguntamos jen qué se benefician los proyectos de
investigacion con la inclusion de alumnos-investigadores? Pensamos en
la devolucion de quien se situa en la articulacion teoria-practica, en la
relacion sujeto-objeto; en donde se elaboran los procedimientos, técnicas
y estrategias metodoldgicas disefiados para confrontar el marco
conceptual con el empirico. Este lugar es la cocina de la investigacion
(Sirvent, 2007) desde donde leer la teoria a la luz de los propositos del
proyecto. En cuanto a los futuros docentes, entendemos que esta forma
de participacion les da la oportunidad de integrarse dentro de un disefio
de investigacion (que se proyecta a su futura tarea docente) de la mano
de especialistas, vivenciando el trabajo de campo, adquiriendo
experiencia y actualizacion bibliografica. Sin embargo, la problematica
a la que se enfrentan es la de la apropiacion de un objeto de estudio que
le es ajeno por haberse configurado en realidades comunes a los
investigadores y docentes. Surge asi una tension entre lo dado y lo
propio, razén por la cual la inclusién del alumnado en la instancia
metodolégica de un proyecto de investigacion en educacion musical se
sustenta en lograr su compromiso e interés con el mismo.
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Presentacion

La relacion existente entre la docencia y la investigacion en la
universidad es compleja y diversa. La intencionalidad de las acciones y
el sentido que se les asigne a ellas en cada universidad, en las unidades
académicas que la conforman y en las catedras hacen que ambas
actividades se complementen, se opongan, se articulen o se ignoren. En
este sentido, las relaciones que se establecen entre ensefianza e
investigacion son multiples. En un extremo, pueden ser pensadas como
totalmente independientes y, en el otro, como actividades
necesariamente complementarias. Los posicionamientos individuales,
las tradiciones académicas, las practicas profesionales, asi como la
fuerte presion que se ejerce desde los organismos de control extra
universitarios sobre la academia para que produzca conocimiento son
factores que influyen en el desarrollo de actividades de investigacion y
en el tipo de relacion que se establece con la ensefianza.

Esta ponencia presenta y analiza una de las formas que adopta la
relacion entre la ensefianza y la investigacion en la ensefianza de dos
profesores que pertenecen a una misma catedra. Desde el analisis de las
clases y las entrevistas realizadas es posible dar cuenta de la relacion
que existe entre el posicionamiento epistemoldgico dentro de su campo
disciplinar y la posibilidad de pensar la formacién en la investigacion
para los estudiantes que cursan una materia introductoria del area de las
ciencias naturales.

Este trabajo se encuadra dentro de una investigaciéon en curso
acerca de la ensefianza universitaria que realizo en el marco de la tesis
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de doctorado en la Universidad de Buenos Aires, Argentina. El objetivo
de la investigacion es comprender las diversas maneras en que la catedra
realiza la funcion de docencia que la universidad le asigna.

Las conceptualizaciones presentadas dan cuenta, por un lado, de
la manera en que la investigaciéon como contenido a enseflar aparece y
por el otro, de los diversos aspectos que facilitan su realizacion.
Finalmente se explicitan algunas de lineas de accién, que estas
construcciones teoricas, aportan para repensar la formaciéon de los
estudiantes en la investigacion.

Acerca de la investigacion

La investigacién', en que se enmarca el presente trabajo, se
centra en la ensefianza tal como se configura en la catedra universitaria.
El objetivo de la misma es caracterizar la forma en que la catedra realiza
la funcion de ensefiar que la universidad le asigna.

En el marco tedrico se define a la catedra como una unidad
organizacional, producto de una division del trabajo basada en las
disciplinas y las profesiones. Se ubica dentro de la organizacion
universitaria, en una relacion de igualdad con respecto a las otras
catedras y de relativa autonomia de los niveles operativos. En este
sentido, es que Clark” afirma que estan débilmente articuladas entre si y
son jerarquicamente planas, lo cual hace que predomine una
organizacion académica “en términos de federacion o coalicion™ antes
que como un sistema burocratico. Deriva de una tradicion cultural
universitaria aun cuando en general la referencia explicita a la catedra
estd ausente en la normativa que establece la estructura de la
universidad®.

La catedra se configura en torno a una disciplina, area de
conocimiento o campo profesional que se constituye en una materia del
curriculum de una carrera universitaria. Su funcion principal es llevar
adelante la ensefanza y favorecer los aprendizajes. En algunos casos
también cumple tareas de investigacion y/o de extension.

En tanto unidad institucional educativa’ es una formacion
cultural, simbdlica e imaginaria®, que regula el comportamiento de los

' La investigacién en curso se inscribe dentro del marco de la tesis para la obtencion del
doctorado en el Area de Ciencias de la Educacion con asiento en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA, dirigida por la Dra. Marta Souto.

2 (Clark, 1983).

* (Ibidem, 41).

* (Fernandez y otros, 1990).

* (Ibidem).
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sujetos que forman parte de ella. Esta conformada por un conjunto de
docentes que interactiian a lo largo del tiempo y por grupos de alumnos
que van cambiando por ciclo lectivo.

Desde la perspectiva epistemologica, en que se encuadra la
investigacion, se considera a la comprension hermenéutica como la
forma en que el investigador construye el conocimiento acerca del
objeto de estudio. Este se aborda desde la hipdtesis de la complejidad’
en tanto el modo de aproximacién al mismo supone la heterogeneidad,
la multiplicidad de componentes y dimensiones en sus interacciones, la
diversidad, la inclusion del azar, la presencia simultdnea de 6rdenes y
desordenes, la busqueda de formas de inteligibilidad desde relaciones
logicas de retroaccion y recursividad y no solo de causalidad lineal.
Abordar un campo u objeto de investigacion desde la complejidad
requiere del enfoque multirreferencial®. EI mismo propone una lectura
del objeto desde distintos angulos, desde distintas teorias que se
reconocen explicitamente y se articulan sin reducirse unas a otras. El
estudio busca la comprension del objeto y esto se constituye a la vez en
un objetivo y una modalidad del conocimiento que se intenta construir.
Implica la busqueda de significados y sentidos e incorpora y reconoce la
subjetividad del investigador en el proceso de investigacion.

Desde un punto de vista metodoldgico la investigacion se encua-
dra en un estudio de casos desde un enfoque clinico en sentido amplio.

El universo de analisis estd compuesto por la totalidad de las
catedras de una universidad Argentina cuya organizacion académica y
administrativa combina una estructura departamental y un sistema de
catedras. Se seleccionan de acuerdo a criterios teoricos cinco catedras.
Para la recoleccion de datos se utilizan entrevistas semi estructuradas,
que se administran a todos los docentes de cada céatedra seleccionada y a
una muestra de alumnos; la observacion de situaciones de ensefianza
correspondientes a los distintos dispositivos de ensefianza existentes en
la universidad: clase teorica, clase practica y clase de consulta y la
lectura de documentos de la catedra y su analisis. También se considera
la produccién de la catedra para la enseflanza (trabajos practicos,
documentos de apoyo, guias, material audiovisual, con soporte
informatico, etc.); los programas, la bibliografia; y otros documentos
como pagina Web, presentaciones escritas como informes o articulos
sobre la catedra, su historia, sus caracteristicas, entre otras.

® (Enriquez, 1980).
"(Morin, 2008).
$(Ardoino, 1993).
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El analisis de los datos se realiza por induccion analitica,
combinando el analisis del discurso, el analisis de contenido y el analisis
didactico multireferencial. Se trabaja en forma alternada, entre lo
empirico y lo tedrico avanzando en la construccion de conocimiento,
con un primer andlisis simultdneo a la recoleccion de los datos y un
analisis en profundidad posterior.

De los cinco casos estudiados, para el trabajo que nos ocupa, se
presentan las construcciones teoricas referidas a la relacion entre la
enseflanza y la investigacion en uno de ellos, el cual describimos a
continuacion.

Presentacion del caso

El caso que se presenta es el de una catedra que se constituye en
torno a una materia cuatrimestral inserta en el primer afio de una carrera
del 4rea de las Ciencias Naturales y es de servicio’ para otras tres
carreras. Depende administrativamente de un departamento en que, al
igual que en la mayoria de los departamentos de la universidad en que se
encuentra, la investigacion es una de las funciones exigidas y valoradas.
Encontramos como indicadores de esta relevancia: los programas de
formaciéon de investigadores acreditados y categorizados A y B
respectivamente; la dedicacion exclusiva a la docencia en mas del 60%
del plantel docente, la posesion de titulos de posgrado (doctorado) en
cerca del 90% de los profesores y su exigencia para acceder a los cargos
docentes. Asimismo es uno de los departamentos que recibe mas aportes
para la investigacion en funcion de la cantidad de proyectos de
investigacion en marcha, los cuales, generalmente, se realizan en los
Institutos de investigacion dependientes de la universidad y del
CONICET". Se espera y exige que los nuevos miembros de la carrera
docente participen de los equipos de investigacion y obtengan titulos de
posgrado.

Desde una perspectiva organizacional, el equipo docente de la
catedra esta conformado por una profesora asociada a cargo del dictado

°En virtud de la organizacion departamental de la universidad, existen dos tipos de
materias: las materias especificas de cada carrera y las llamadas materias de servicio.
Forman parte del primer grupo, aquellas que integran los planes de estudio del
departamento que las dicta; mientras que en el segundo se agrupan las materias que se
dictan en un departamento para una carrera determinada o para varias carreras que
dependen de otros departamentos.

"Las siglas corresponden al Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas,
principal organismo estatal dedicado a la promocion de la ciencia y la tecnologia en la
Argentina.
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de la materia y un profesor adjunto, ambos con dedicacion a la docencia
exclusiva; seis ayudantes graduados, de los cuales una tiene dedicacion
exclusiva, una semi exclusiva y el resto dedicacion simple. También
integra el equipo una ayudante alumna. La mayoria posee titulo de
posgrado o esta trabajando en su obtencion. Al igual que para el resto de
los miembros del Departamento, la investigacion constituye la actividad
a la que el equipo docente dedica la mayor cantidad de tiempo. La
catedra se caracteriza por la masividad y la heterogeneidad del
alumnado en lo que respecta a su lugar de origen y su carrera de
pertenencia.

La ensefianza de la catedra se desenvuelve en distintos espacios y
tiempos: las clases teoricas; de laboratorio y de consulta. Las primeras
se desarrollan dos veces por semana, con una duracion de dos horas. La
profesora asociada esta a cargo de su dictado durante la primera mitad
del cuatrimestre y el profesor adjunto durante el resto. La asistencia de
los estudiantes no es obligatoria. Las clases de laboratorio o Trabajo
Practico (Tp) se realizan en el laboratorio. El mismo es de uso exclusivo
para esta catedra una tarde a la semana. En su transcurso el profesor
adjunto y los ayudantes organizan las clases en tres turnos de una hora y
media cada uno. Los estudiantes deben asistir al menos al 80% de estas
clases.

La modalidad de ensefianza en esta catedra esta centrada en la
transmision de los conocimientos de un area disciplinar basica y amplia,
asi como de una forma de empezar a habitar la universidad a estudiantes
que, en su mayoria, se inician en la vida universitaria.

La investigacion en la ensefianza

La relacion entre investigacion y enseflanza toma un giro peculiar
en la catedra. El equipo docente considera que la produccion de
conocimientos es una tarea central, sin embargo se presentan dos
posicionamientos diferenciados en cuanto a la posibilidad de ensefiar a
investigar en una materia introductoria.

La actividad principal de la profesora asociada es la
investigacion, a la cual dedica todo su esfuerzo, por ella ha ingresado y
permanece en la universidad. Su campo de investigacion es la biologia
molecular. Desarrolla esta actividad en un Instituto de Investigacion con
espacios especialmente preparados, como el laboratorio donde se
utilizan técnicas especificas e instrumentos y aparatos de alta precision.
Su relacion con el saber se caracteriza por la busqueda, el entusiasmo y
el placer en producir conocimientos cientificos con el fin de explicar y
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predecir los fendmenos biologicos bajo estudio. Desde su perspectiva, la
investigacion es una actividad que no se puede ensefiar a los estudiantes
ya que “es para catedras mas avanzadas”, “no podemos [ensefar a
investigar] son de primer afio” (entrevista profesora asociada). Se
requiere de una formacién especifica que solamente es posible
completar en los afilos mas avanzados de la carrera para iniciar a los
estudiantes en la formacion en la investigacion. La relacion entre
docencia e investigacion responde a lo que Robertson y Bond'
denominan una relacion jerarquica en la que la investigacion es un
proceso de descubrimiento y exploracion que se produce en las
“fronteras del conocimiento”” y la ensefianza tiene que ver con la
transmision de un cuerpo de conocimientos que el estudiante necesita
aprender para poder ingresar al mundo de la investigacion. De alli la
imposibilidad de ensefiar a investigar a estudiantes que recién ingresan a
la universidad y que cursan una materia introductoria.

Por su parte para el profesor adjunto, la investigacion también es
muy importante y ocupa gran parte de su actividad en la universidad,
pero lo hace desde una perspectiva diferente. Investiga sobre las
tematicas de la biologia desde un enfoque conservacionista, interesado
en la proteccion del medio ambiente. Es un campo de reciente creacion
en el que gran parte de la actividad investigativa se realiza en contacto
directo con la naturaleza y no en el laboratorio. Su objetivo no es
solamente construir teoria cientifica a fin de explicar y predecir
fendmenos bioldgicos, sino crear conciencia acerca de la problematica
de la contaminacion y el cuidado del medio ambiente y resolver sus
problemas. Busca modificar las costumbres, las acciones y los valores
de la sociedad hacia el medio ambiente. Es una postura holistica que
abarca perspectivas tedricas que incluyen los enfoques biologicos
(aunque no se agotan en estos), organicistas, éticos, filosoficos,
historicos y sociales.

La produccién de la investigacion se caracteriza por la diversidad
y la heterogeneidad de los puntos de vista desde donde se enfoca lo
biologico. Lleva al profesor a investigar “en muchas cosas distintas”
como los aspectos éticos y sociales que incluyen y exceden la
perspectiva organica. En oposicion al planteamiento de la profesora
asociada, es posible referirse a una relacion integrada entre docencia e
investigacion, en la cual en la investigacion “se hace mas hincapié¢ en
buscar que en encontrar” y la docencia implica “poner a los estudiantes

"(Robertson y Bond, 2008).
2(Ibidem, 113).
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en contacto con los saberes y prepararlos para que puedan actuar como
estudiantes independientes”. El tipo de investigacién y su lugar en
relacion a la ensefianza toman un sentido diferente al planteado por la
profesora.

El lugar que ocupa la ensefianza de la investigacion se revela,
desde esta perspectiva, cuando el profesor describe como prepara sus
clases, para las que hace “un esfuerzo por buscar cosas raras y
diferentes, hablarles de una pelicula, de un libro que no tiene nada que
ver, que es una novela y de paso a recomendarselos, que lo lean”
(entrevista profesor adjunto). La ensefianza intenta crear escenarios que
hagan al estudiante conocer los nuevos conocimientos mostrandolos
como productos de la investigacion, asi como realizar experimentos con
una actitud similar a la del investigador. Asi lo explica el profesor:

Profesor Adjunto: En la teoria yo siempre trato de mostrar algo
muy nuevo, si pasa algo nuevo yo cambio mi clase. Ahora que
encontraron ese fosil en Europa que es el eslabon entre primates. Esa
clase empecé con ese tema porque era muy nuevo mostrado como un
resultado de una investigacion muy reciente. En el primer practico se
buscan hipotesis, como en Biologia es esencialmente explicarles por qué
la biologia es una disciplina cientifica y por qué aunque no hagan
investigacion si estudian Biologia lo tienen que hacer con un espiritu
critico porque estan haciendo un conocimiento preliminar, conocimiento
sujeto a revision que es muy importante.

Y después los practicos estdn planteados como experimentos,
nosotros tratamos de ver las experiencias como un experimento, no
como una receta. Yo siempre les digo que si van a poner un colorante en
un tubo para ver si se pone rojo o verde, primero armen una hipotesis
sobre qué esperan que pase y por qué. Y diran: “Esto se tendria que
poner rojo, porque ahi adentro hay lipidos y ese es un colorante para
lipidos, y ahora lo pongo. Se pone verde, acd paso algo, capaz que no”.
Siempre estamos insistiendo que se paren frente al experimento, yo
siempre le digo como si fuera la primera vez que un bidlogo va a poner
esas dos sustancias en un mismo tubo de ensayo.

Las actividades que toman como eje central a la investigacion
consisten en la confeccion de preguntas sobre una observacion en el
campo, el cumplimentar los pasos en la resolucion de una experiencia, la
redaccion de hipotesis para explicar un fenémeno, las narraciones
incidentales acerca de la experiencia personal de los docentes en sus

13 (Ibidem, 115).
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investigaciones y la presentacion de los resultados obtenidos. Se los
invita también a participar de los grupos conservacionistas.

En los estudiantes esta forma de abordar los saberes acerca de la
investigacion da lugar a aprendizajes que tienen puntos en comun con la
actitud del investigador respecto al conocimiento en lo que se refiere a la
necesidad de cuestionar y problematizar la realidad, la busqueda de
respuestas a los interrogantes, entre otras.

Algunas reflexiones finales

La docencia y la investigacion, como tareas propias de la
universidad, se vinculan de multiples maneras. El estudio realizado da
cuenta de una relacion entre la ensefianza y la investigacion desde uno
de sus aspectos como es la formacion.

En un contexto en que la tradiciéon académica, las practicas
profesionales y las exigencias institucionales consideran a Ila
investigacion como una tarea prioritaria dentro de la universidad aparece
como significativo el posicionamiento epistemoldgico del docente y la
relacion con el saber que establece dentro de su disciplina como
aspectos que influyen a la hora de enfocar la ensefianza de la
investigacion.

Desde estos hallazgos, la reflexion acerca de qué es, como y para
qué se investiga en el propio campo disciplinar son cuestiones a debatir
en el momento de repensar la formacion inicial en investigacion.
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La VI Asamblea del Consejo Federal de Educacion (CFE)
acordd que la funcién principal del Sistema de Formacién Docente es
contribuir a la mejora general de la educacion argentina y que sus
propositos especificos son: formacion inicial y continua de los agentes
que se desempefian en el sistema educativo, en el marco de las politicas
educativas que establece la Ley de Educacion Nacional y; produccion de
saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo docente, teniendo
en cuenta que la tarea sustantiva de la profesion requiere conocimientos
especificos y especializados que contemplen la complejidad del
desempeiio docente.

En tal sentido, en el ambito de los ISFD N° 41 y N° 102 del
conurbano bonaerense, se considera a la investigacion como un
dispositivo formador por lo que se promueve la participacion de los
Estudiantes en actividades investigativas, no s6lo desde las materias
especificas que algunos de los Profesorados tienen prescriptas por el
Disefio curricular, sino también en el marco de las Convocatorias para
proyectos de investigacion concursables del Instituto Nacional de
Formacion Docente.

Esta ponencia, sustentada en la diferenciacion entre los oficios de
ensefiar y de investigar suma a esta diferenciacion la actitud
investigativa como una actitud inherente al desarrollo profesional
docente.
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Contexto politico-educativo

La Ley Nacional de Educacion establece que la Educacion
Superior estd comprendida a nivel nacional por las Universidades e
Institutos Universitarios, estatales o privados, asi como por los Institutos
de Educaciéon Superior de jurisdiccion nacional, provincial o de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, de gestion estatal o privada.
Asimismo que la formacion docente tiene, entre otras finalidades la de
generar los conocimientos necesarios para la formacién integral de las
personas, el desarrollo nacional y la construcciéon de una sociedad mas
justa. Para tal fin crea en el d&mbito del Ministerio de Educacion, el
Instituto Nacional de Formacion Docente como organismo responsable,
entre otras funciones de impulsar y desarrollar acciones de
investigacion.

En el mismo sentido el CFE considera que la produccion de
saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo docente, es decir la
investigacion, formara parte de las funciones del Sistema de Formacion
Docente ampliando por tanto sus funciones.

Al mismo tiempo el CFE sefala que la formacion de docentes
comparte con el conjunto de la docencia cuatro rasgos:

1. El status profesional de la docencia es particular,

2. Se trata de una profesion masiva,

3. La docencia es una actividad internamente diferenciada en

cuanto a los saberes que se requieren para su ejercicio, y en
cuanto a las funciones que desempeiian sus profesionales y,

4. La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la
transmision cultural su sentido sustantivo, pero guarda una
relacion peculiar con tales saberes respondiendo al ultimo de
ellos de manera singular.

Si en el ejercicio usual del trabajo docente el saber sobre la
transmision no suele tematizarse, en el caso de la formacion docente es
su objeto central, pues es en torno al saber sobre la ensefianza y al
trabajo docente que se estructuran los procesos de formacion.
Encontramos aqui un rasgo de identidad propio del sistema formador y
un asunto, respecto del cual no puede ser sustituido por ninguna otra
instancia institucional: la produccion de saberes sobre la ensefianza,
sobre el trabajo docente y sobre la formacion (Cfr. Ley N° 26.206 y
Resolucion N° 30/07, CFE).

Si bien la producciéon de saberes sobre la ensefianza, sobre el
trabajo docente y sobre la formacion es un rasgo de identidad del
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Sistema de Formacion Docente, estos saberes no suelen ser reconocido
como tales, no son identificados como formas valiosa de respuesta a
problemas relevantes en el &mbito de las politicas ptiblicas y no circula o
circula poco y generalmente bajo la forma del relato de experiencias
referido a la singularidad de las situaciones. Al mismo tiempo que todo
lo vinculado con las condiciones de produccion y de validacion de ese
saber ha sido poco considerado y estudiado al menos en la historia
reciente del sistema educativo argentino, constituyéndose en una de las
vacancias de conocimiento en el ambito de la Educacion Superior.

Que el saber producido en y por los Institutos de Educacion
Superior no sea reconocido como tal y no circule, tiene al menos dos
consecuencias:

a) no puede beneficiarse del examen, la critica y la
reformulacion, practicas posibles cuando los conocimientos
toman estado publico;

b) las trayectorias profesionales de los formadores de docentes
no capitalizan estos desarrollos, pues la falta de instancias
donde estos saberes circulen de maneras productivas y
valoradas disminuye las oportunidades de los formadores de
realizar actividades académicas reconocidas como parte de su
desarrollo profesional.

Por lo tanto, es necesario considerar estas cuestiones porque
ponen directamente en juego la jerarquizacion o desjerarquizacion de
ese conocimiento y cuestiona las formas instituidas de reconocimiento
de autoridad académica en el campo pedagodgico, en los campos
disciplinares y en el de las politicas publicas.

Las consideraciones anteriores habilitan el analisis en torno a
como es la relacion produccion/transmision del saber en la formacion
docente y acerca de cémo se visibiliza y jerarquiza la produccion de
saberes en el marco de sistema formador. Asimismo habilita el analizar
como, donde y a través de qué procedimientos, el conocimiento
producido en las instituciones formadoras se valida: ;es desde el campo
académico que es esperable la wvalidacion de las investigaciones
producidas en los Institutos de Educacion Superior? ;Es desde el mismo
sistema formador? ;Son las escuelas quienes las validan, en la medida
en que encuentren en esas investigaciones formas de consideracion de la
practica de ensefianza y herramientas de intervencidon mas potentes?
(Cudles son las condiciones materiales y simbolicas en las que se
desarrollan las investigaciones en los Institutos de Educacion Superior?
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(Cuales son los procesos y mecanismos que se ponen en juego en el
proceso de investigacion que permite justificar y/o validadar los
resultados, conclusiones y hallazgos de las investigaciones realizadas en
ellos? ;La sola presentacion de un informe final de investigacion ante la
agencia o institucion que financia las mismas y su consiguiente evalua-
cion y difusion habilitan a que esos resultados, conclusionoes y hallaz-
gos sean considerados como conocimiento cientifico? ;Desde qué pers-
pectivas epistemologicas y metodoldgicas hay que analizar las investiga-
cion que se desarrollasn en los Institutos de Educacién Superior?

Algunas precisiones tedricas: el oficio de ensefiar y el oficio de
investigar, el oficio de investigar y la actitud investigativa

Coincidiendo con Achilli (2001) planteo que las practicas de
“investigacion” y “docencia” son oficios diferenciados y que en esta
ultima, a su vez pueden reconocerse la “practica pedagogica” y la
“practica docente”. Al mismo tiempo diferencio el oficio de investigar
de, la actitud investigativa. En este sentido sostengo que el desarrollo
profesional docente supone la adquisicion de conocimientos y
habilidades para el ejercicio de las practicas pedagdgicas como de las
practicas docente, pero no necesariamente supone la adquisicion de
conocimientos y habilidades para el ejercicio de prdctica investigativa o
acciones de investigacién. Sin embargo planteo que, el desarrollo
profesional docente supone y exige si el desarrollo, progreso y
perfeccionamiento en lo que denomino actitud investigativa. Si bien en
esta ponencia hago hincapié en el valor formativo de las acciones de
investigacion, en el fondo el papel formativo que les asigno va mas alla
de lo epistemolodgico y metodolégico vinculado con el proceso de la
investigacion, situando su valor agregado en el desarrollo de dicha
actitud.

La prdctica pedagogica

“se despliega en el contexto del aula caracterizada por la relacion

docente, alumnos y conocimientos”. En cambio... la prdctica

docente... se construye desde la practica pedagogica, la
trasciende al implicar, ademds, un conjunto de actividades,
interacciones, relaciones que configuran el campo laboral del
sujeto maestro o profesor en determinadas condiciones
institucional y sociohistoricas” (Achillli 2001:23).

Retomando a Achilli considero a la practica investigativa o
investigacion como “el proceso por el cual se construyen conocimientos
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acerca de alguna problematica de modo sistematico y riguroso”
(Achillli 2001:20). En cambio, conceptualizo la actitud investigativa
como la capacidad de extranamiento, de desnaturalizacion, de distancia-
compromiso que todo docente debe poder realizar y manifestar en la
cotidianidad 4ulica e institucional, con el fin de producir procesos
metacognitivos sobre sus propias practicas, percepciones, concepciones,
sentimientos en el quehacer pedagogico-didactico, como en relacion con
todas aquellas practicas que constituyen la urdiembre y trama subjetiva,
institucional, contextual, cognitivo-afectiva y ética que vinculan entre si
al resto de los sujetos socio-educativos. En tal sentido sostengo que
tanto la prdctica pedagogica, la prdctica docente, la prdctica
investigativa como la actitud investigativa forman parte de la formacion
docente y deben ser atendidas desde sus especificidades por la
Pedagogia de la Formacion.

Ahora bien, jcomo se forma un docente? ;Donde se forma un
docente? ;Con quién/es se forma un docente? ;Cuando se forma un
docente? ;Qué saberes son necesarios para ensefiar y cuales para
investigar? ;Cudles son las logicas que rigen cada uno de estos oficios?
El vinculo con el conocimiento jes el mismo que se establece en las
practicas pedagogica y docente que en la practica investigativa? Sin
lugar a dudas, estds preguntas tienen respuestas ampliamente
desarrolladas tanto desde la Pedagogia de la formacion como desde la
Metodologia de la investigacion cientifica y de la investigacion en
educacion.

Sintetizando estas respuestas, Jackson (2002) dird que cinco
cosas son necesarias: ser justo en el trato, dominar la disciplina,
estimular, premiar o corregir, reconocer errores y corregir a tiempo. Por
su parte, Litwin (2008) dird que las buenas practicas del oficio de
ensefiar suceden cuando subyacen a ellas buenas intenciones, buenas
razones y, substantivamente, el cuidado por atender la epistemologia
del campo en cuestion.

Por mi parte propongo para pensar la formacion docente,
privilegiar el andlisis de la relacion entre el saber epistemologico y el
saber experiencial docente (de base empirica con el que cuenta el
ingresante a la formacion docente) cuya sintesis dialéctica integradora
constituird la praxis docente, siendo la formacion docente el tiempo-
espacio para el aprendizaje como modalidad de ejercicio de la docencia.
Para esto es importante diferenciar para luego relacionar en una sintesis
superadora ambos tipos de saberes.

El primero de los saberes incluye el saber pedagdgico/didactico y
disciplinar en tanto contenidos o ciertas formas culturales a ensefiar. El
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segundo es el que opera como saber implicito durante la formacion
inicial y que, en general, continua actuando de diversas formas durante
al ejercicio del oficio-profesion docente, incluyendo ademas aquel
bagaje de conocimiento que va adquiriendo el docente ya no sélo como
producto de su propia experiencia, sino también con la incorporacion
de la experiencia de los otros docentes con los que interactia.

En este mismo sentido Tardif, Lassard y Lahaye (1991) sefialan
que la practica docente integra diferente tipos de saberes, los saberes de
las disciplinas, los saberes curriculares, los saberes profesionales
(comprendiendo las ciencias de la educacion y de la pedagogia) y los
saberes de la experiencia.

Con respecto al vinculo con el conocimiento, si bien la ensefianza
y la investigacion

“tienen en comun el trabajo con el conocimiento, el

conocimiento se configura en el campo de interseccion entre los

procesos de investigacion, ambito en el que se
generan/construyen y, los procesos derivados de la practica
docente, ambito de re-trabajo al interior de los procesos de

ensefianza y de aprendizaje” (Achilli 2001:26).

Ahora bien, ;en qué lugar ubicamos a la actitud investigativa: del
lado de la prdctica pedagogica y la practica docente o de la practica
investigativa? Haciendo una analogia con lo anterior, podemos pensar
que la actitud investigativa configura un campo de interseccion entre la
prdctica pedagogico-docente y la practica investigativa porque esta
actitud es condicion necesaria, aunque no suficiente, tanto para el
desarrollo y la aprehension del oficio de ensefiar como del oficio de
investigar.

Es por ello que, por lo menos en dos Institutos de Formacion
Docente N° 41 y N° 102, se intenta incluir la participacion durante la
formacién docente inicial a los Estudiantes en acciones investigativas
como uno de los dispositivos formadores, no solo para realizar una
primera aproximacion a la investigacion en educacién, sino también con
el proposito de desarrollar la actividad investigativa.

Las voces de los Estudiantes

Cuatro fueron las preguntas realizadas a los 4 Estudiantes de los
ISFD N° 41 y N° 102 , de los Profesorados en Ciencias Naturales con
trayecto en Biologia, en Ciencias Sociales con trayecto en Geografia, en
Matematica y en Lengua y Literatura, que formaron parte del equipo de
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investigacion financiada por el Instituto Nacional de Formacion
Docente.

1. Participar/realizar una investigacion en educacion, ;contribuy6 a tu
formacion como Profesor/a? Desarrollar y fundamentar la respuesta.

2. ;Qué aprendiste tanto en lo relativo a la tarea de investigar como a la
tarea de ensefar?

3. (Qué podés decir acerca de la relacion realizacion de una
investigacion-formacion como docente?

4. Teniendo en cuenta el tema de investigacion (relacion entre
“realizacion de una investigacion-formacion como docente”) si
querés decir algo que no haya sido preguntado, por favor escribirlo
aca.

El andlisis de las respuestas, junto con las interacciones
mantenidas con ellos a lo largo del proceso de investigacion, permite dar
cuenta de la clara diferenciacién que éstos hacen entre practicas de
enseflanza y practicas de investigacion, es decir entre los oficios de
ensefiar y de investigar (Achilli, 2001):

“La tarea de enseflar es un desafio constante, todo cambia

constantemente, y hay que adaptarse, no permanecer estatico, hay

que reflexionar constantemente sobre la practica... en cuanto a

investigar... es muy importante ya que es ahi donde realmente se

ven las cosas... la investigacion no esta relegada a unos pocos...”

(Leslie, 3° afio Profesorado en Ciencias Naturales).

Sin embargo esta diferenciacion no la perciben como disyuncion,
enseflar o investigar, sino como una conjuncion posible, deseable en el
desarrollo profesional del docente: “...el acto de investigar para un
educador es muy factible. Brinda respuestas y origina nuevos
interrogantes...” (Natividad, 3° afio Profesorado en Lengua y
Literatura).

Asimismo, los estudiantes evaliian que la participaron en una
investigacion durante la formacion de grado es un dispositivo altamente
formativo:

“Si, contribuye. Me ayuda a acostumbrarme al trabajo con pares

y a la organizarme para la realizacién de las actividades, y

profundiza mis conocimientos en metodologia de investigacion.

También me resulta provechoso para interiorizarme en la realidad
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de los alumnos” (Matias, 2° afio Profesorado en Ciencias
Sociales).

“Participar y realizar una investigacion esta contribuyendo a mi
formaciéon como docente, ya que estoy conociendo como se
realiza una investigacion... estoy aprendiendo a conocer otros
autores con respecto al marco tedrico de la investigacion, con
respecto a la didactica general y autores que hablan sobre las
estrategias de ensefianza. También, por otra parte, me interiorizd
sobre el modelo 1 a 1 que, si bien lo conocia por nombre, no
sabia bien de que se trataba. También, podria decir que, al
realizar los relatos didacticos a los profesores me entusiasma la
idea de como ellos utilizan las netbooks en el aula...” (Nora, 4°
afio Profesorado de Matematica).

Inferimos que, ademas de reconocer las diferencias entre
practicas de ensefianza y practicas investigativas, han puesto de
manifiesto una tercera categoria que hace al desarrollo profesional
docente: la actitud investigativa. Es entonces que, podemos afirmar que
la investigacion como dispositivo formativo no sélo aporta a los
estudiantes contenidos, competencias, habilidades y destrezas
vinculadas a la ensefianza y a la investigacion, sino que también les
permitié, mediante el ejercicio de acciones metacognitivas' el inicio del
desarrollo de la actitud investigativa como capacidad comun a ambos
oficios.

Finalmente cabe preguntarse si, el hecho de participar en la
socializacion de la investigacion —congresos, jornadas, encuentros-,
puede ser considerado como parte del dispositivo formador en relacion
con, el proceso de escritura académica y de exposicion en publico.

Otro grupo de Estudiantes desde la Catedra Espacio de la
Practica Docente 11 del Profesorado en Lengua y Literatura del ISFD N°
102, sefiala que:

“Es indispensable para la humanidad que el conocimiento

sea compartido, y trascienda las fronteras de los centros

donde se desarrolla la investigacion. Hoy, mas que nunca,

el conocimiento crece en aquellas esferas donde el dinero

puede contribuir a formar especialistas en determinadas

' Las reuniones mensuales del equipo tienen sus respectivos registros sonoros

(grabaciones), en si mismos son un rico material empirico que fundamentan estas
aseveraciones. Por razones de espacio no fue posible su transcripcion.
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areas del conocimiento, pero no olvidemos que la
sociedad misma contribuyé de alguna manera a su
formacion. Por ello, es innegable la tarea fundamental del
docente porque es el mediador entre el conocimiento y la
sociedad. Todos conocemos la importancia de las
investigaciones sin embargo, para lograr que las
investigaciones en diversas areas del conocimiento se
distribuyan y propaguen en la sociedad se necesitan del
rol del docente. (Si no cémo llegaria el conocimiento?
(La gente lo entenderia y se apropiaria del conocimiento
si por si sola leyera las investigaciones? ;Todos podrian
hacerlo? ;Los investigadores, con la ardua tarea que ya
tienen, se tomarian el trabajo de realizar una trasposicion
didactica de acuerdo a las edades de las personas? ;Lo
importante solo es tarea de ensefiar? y ¢la cuestion del
aprendizaje?”
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