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1. Introduccidn

“Primero vimos las imagenes de la pagina 51. Abran el libro...Van a realizar
las actividades de la pagina 55. Hagan esos puntos, después me Illevo el practico” ...

Nuevo, usado, fotocopiado, heredado de un hermano. El manual escolar es parte
de la cotidianidad del aula, incorporado a la liturgia usada para aprender y ensefiar en
las escuelas primarias y secundarias. En sus contenidos se condensan las propuestas
formuladas por el Ministerio de Educacion, las intenciones de los autores y los editores
y aquellas caracteristicas propias del contexto socio-econdmico y del estado de la
ciencia en un determinado momento. Todas estas afirmaciones son validas sin perder de
vista que es un objeto comercializable y que forma parte de las I6gicas del mercado. Por
todo esto es un recurso interesante para conocer lo que sucede dentro y fuera del sistema
educativo, para pensar en las luchas por las representaciones sociales (Artieda 2004).

El objetivo de esta tesina es analizar las imagenes y los textos sobre las
sociedades indigenas prehispanicas y la arqueologia como ciencia en los contenidos de
los manuales escolares para la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales durante el
periodo de vigencia de la Ley Federal de Educacion (N°24.195). Por medio de esas
representaciones se puede pensar la manera en que la alteridad, la complejidad vy el
conocimiento fueron construidos y propuestos para ser ensefiados en el sistema
educativo argentino entre los afios 1993 y 2007. El corpus se compuso de treinta
manuales de 4°, 5° y 8° afio de la Educacion General Bésica (E. G. B.) editados por:
Aique, A-Z, Santillana, Kapelusz, Tinta Fresca, Puerto de Palos y Estrada. Estas editoriales
fueron elegidas porque resultaron ser las mas representativas del mercado, porque los
docentes en las encuestas y talleres las mencionaron como las mas usadas y porque se
encontraban en las bibliotecas publicas y escolares de la ciudad de Bahia Blanca (Pupio
y Visotsky 2001; Pupio et al. 2007)".

El manual escolar como objeto de estudio cobra una relevancia significativa para
analizar las practicas educativas en general pero también para pensar la alteridad, la
manera en que construyen significados y valoraciones sobre las personas (los otros) en

el tiempo y el espacio (Todorov 2003). Si bien el universo educativo no se agota en el

En todos los casos la misma firma ofrecia para un mismo afio diferentes series o ediciones.



contenido visual y escrito de estos textos, mediante la propuesta editorial es posible
obtener un conocimiento indicativo de lo que se transmite en las aulas®. Esto es debido a
que sus contenidos estan actualizados en relacion con la legislacion educativa. Por otra
parte cumplen un papel importante como fuente de conocimiento entre los alumnos y
los docentes (Braslavsky 1991; Pupio y Visotsky 2001). Cabe destacar que generan
certeza y seguridad a éstos Gltimos. Esto cobra mayor relevancia en contextos de
reforma educativa, ya que muchas veces los Disefios Curriculares no estan a disposicion
de los docentes con la anterioridad suficiente para permitirles planificar sus clases o las
unidades didacticas (Lanza 1993).

A pesar de la importancia que se puede reconocer a los manuales escolares como
objeto de estudio, no abundan analisis sobre los editados después de la sancion de la
Ley Federal de Educacion (N°24.195). Esta ausencia estd asociada con el crecimiento
de la propuesta editorial, sea porque una misma empresa genera diferentes opciones
para un mismo afio escolar o asignatura o porque surgen nuevas editoriales, acortandose
sensiblemente el tiempo de uso de estos textos (Rodriguez y Dobarfio Fernandez 2001).

De cualquier modo desde 1980 ha crecido en Argentina el interés por analizar la
propuesta de los textos escolares en el area de las ciencias sociales desde diferentes
disciplinas y marcos tedrico-metodologicos. En general estos estudios han sido
patrimonio de la literatura o de las ciencias de la educacion y menos frecuentes de la
historia, debido al desinterés de la disciplina por el ambito escolar (Braslavsky 1991;
Kaufmann 2002/2003). No obstante desde esta ciencia se han desarrollado importantes
trabajos que reflexionan sobre el tratamiento de conceptos o periodos especificos de la
historia nacional, perspectivas tedricas o paradigmas historiograficos (Devoto et al.
1992; Sabato 1992; Plotkin 1994; Quattrocchi 1995; De Privitellio 2001; Carretero
2007; Cucuzza 2007). Uno de los trabajos mas ilustrativos en este campo es el que
coordino José Luis Romero (2004), en el que estudio el tipo de concepto de nacién
argentina e identidad nacional que se transmitia a los alumnos mediante los libros de
textos de historia, geografia y civismo, editados durante la segunda mitad del siglo XX.
Asimismo existen una serie de publicaciones que parten de las politicas educativas del

MERCOSUR para construir, desde la historia y la geografia, un proceso de integracién

’En este sentido, las practicas docentes, los actos escolares y las observaciones participantes son también
potenciales herramientas para analizar las representaciones de un determinado contenido escolar en el
aula (Artieda 2004).
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regional por medio del andlisis de las visiones y construcciones de la alteridad en
referencia a los paises limitrofes (De Privitellio 1998; Quintero 1999; Brezzo 2001).

En lo que respecta a las representaciones sobre las sociedades indigenas en el
sistema educativo, se han producido trabajos con enfoques muy diferentes tanto a nivel
nacional como internacional. Se ha observado la manera en que desde los textos
escolares, las practicas educativas y la legislacion, por ejemplo, se construyen sentidos
en torno al tema las sociedades indigenas prehispanicas (Podgorny 1999a; Artieda 2000
y 2003; Alvarado et al. 2003; Echeverri 2003; Bezerra 2005; Nicoletti 2006; Najjar
2007). En cuanto al anélisis de las representaciones visuales, sobre este contenido
particular, por un lado existen trabajos que se ubican en el campo de la antropologia
visual y analizan la representacién de los otros sobre diferentes soportes (Fiore 2005 y
2006; Masotta 2005; Penhos 2005). A nivel latinoamericano existen investigaciones que
se han centrado en la visualidad de los textos escolares para el tratamiento de los
indigenas®. Han analizado fotografias e ilustraciones que representaban a estas
sociedades en diferentes momentos de la historia de Chile y VVenezuela respectivamente
(Béez Allende 2005; Ramirez et al. 2005).

Analizar las representaciones de las sociedades indigenas en los manuales
escolares obliga a prestar atencion en la manera en que se incluye su historia en los
contenidos escolares. Con el retorno de la democracia en Argentina desde el estado se
acufid la nocion de nacion pluricultural que se materializo en el discurso de la reforma
de la Constitucion Nacional por medio de la incorporacion del articulo 75 (inciso 17).
Ahi se reconocié “la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas
argentinos”, por lo tanto sus garantias y derechos. A partir de ese momento se
comenzaron a dictar leyes vinculadas con los pueblos originarios y su pasado material
de las comunidades, definido en sentido amplio, como la Ley de Proteccion del
Patrimonio Arqueoldgico y Paleontoldgico (N° 25.743) sancionada en el afio 2003.

Desde la década de 1980 los arquedlogos comenzaron a repensar nuevas
relaciones entre ellos y los contextos socio-politicos desde las corrientes posprocesuales
(Curtoni 2004; Politis y Pérez Gollan 2004). En muchos casos incorporaron a sus
investigaciones estas premisas sosteniendo la necesidad de relacionar su préactica con la
situacion social, economica y politica del momento. Asimismo les permitio especificar

los fundamentos ideoldgicos y politicos de sus investigaciones y cuestionar su papel en

% En este trabajo el término visualidad fue empleado como sinénimo de imagen.



relacion con su comunidad, desarrollando trabajos conjuntamente con grupos
minoritarios (Curtoni 2004). Sobre la base de la alteridad empezaron a tomar mayor
relevancia en la opinion publica los temas vinculados con el patrimonio arqueoldgico,
acompariados de una creciente organizacion asi como de reclamos (materiales y
culturales) por parte de las comunidades originarias. Sin embargo en muchas
oportunidades el estado nacional se ha mostrado reticente a definir posiciones, ya sea en
la proteccion del patrimonio o en la defensa de los intereses materiales y simbolicos de
estas comunidades (Endere 2001).

Particularmente en la provincia de Buenos Aires se pueden reconocer diferentes
investigaciones abocadas al analisis de las percepciones del pasado indigena y de su
patrimonio por parte de sectores sociales comunitarios, de la relacion entre los pueblos
originarios y la investigacion arqueoldgica asi como de la circulacion de ideas sobre la
arqueologia y la historia indigena en &mbitos de educacién formal, no formal e informal
como las escuelas y los museos (Massa 1992; Novaro 1999; Quintana 1999; Pupio y
Visotsky 2001; Endere 2004; Pérez Meroni y Paleo 2004; Salerno 2008; Pupio et al.
2009a).

Esta puesta en valor del pasado arqueolégico y de las comunidades originarias
form6 parte de la nueva propuesta educativa. La historia indigena y la ciencia
arqueoldgica que la estudiaba fueron incluidas por primera vez en los Disefios
Curriculares de la provincia de Buenos Aires durante la década de 1980, formando parte
de los contenidos de ciencias sociales (Podgorny 1999a). Con la sancion de la Ley
Federal de Educacion en el afio 1993 y su aplicacién en la provincia de Buenos Aires se
afianzaron estos contenidos, ajustados a los nuevos niveles educativos. De este modo la
historia indigena prehispanica formé parte de los contenidos de 4° y 5° afio del Segundo
Ciclo de la Educacion General Basica (E. G. B.) y 8° afio del Tercer Ciclo. Las
diferencias que se evidenciaban en los contenidos propuestos para esa tematica en cada
ciclo, estaban establecidas por el tratamiento dado al tema en relacién con la escala
espacial. Mientras que para 4° y 5° afio la propuesta curricular establecia el tratamiento
de los distintos ejes tematicos desde una perspectiva provincial (particularmente
provincia de Buenos Aires) y nacional, en 8° afio la perspectiva era fundamentalmente
americana. En palabras del Disefio Curricular (2001) se hablaba de “Argentina
indigena”'y “América indigena” (Direccion General de Cultura y Educacion, tomo 11,

2001: 103 y 108). Por otro lado se proponia un tratamiento holistico del tema, desde el
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poblamiento inicial del territorio (americano, nacional o provincial) hasta la actualidad,
y no se especificaba la profundidad temporal. Estos recortes generalmente quedaban en
la decision de los editores de los manuales, privilegiando el estudio de las sociedades
indigenas en todo el continente americano con especial atencion en las formaciones
estaduales mas préximas temporalmente al momento cominmente conocido como
descubrimiento. A diferencia de los momentos previos a partir de 1492 la historia
comienza a tener temporalidad en los Disefios Curriculares pudiéndose hacer una
lectura lineal de los hechos. No obstante el tratamiento de ese tema muchas veces quedd
restringido a la figura de Colon y su contacto con los indigenas, negando el conflicto y
la complejidad del mismo (Pupio y Visotsky 2001).

Los libros que componen este corpus siguen estando en uso. Esto se debe a que
las bibliotecas, los docentes y/o los alumnos no siempre tienen acceso a los libros recién
editados. En el caso de las bibliotecas escolares muchas veces dependen de los
obsequios que realizan las editoriales o del presupuesto de la cooperadora para acceder
al nuevo material. Finalmente, la puesta en marcha de la nueva Ley de Educacion (N°
26.206) sancionada en el afio 2007 se esta efectuando de manera progresiva. Recién en
el afio 2008 el 8° afio de la E.G.B. cambi¢ a 2° afio de la Escuela Secundaria Basica, por
lo que los textos analizados se mantuvieron en vigencia como los Unicos manuales
escolares hasta ese momento.

El estudio efectuado en esta tesina fue complementado con observaciones
participantes en tres instituciones educativas, dos publicas y una privada, en el momento
en el que se desarrollaba el tema de anélisis durante el afio 2009. Estas se realizaron en
3 cursos (4°, 5° y 2° afo) de la Escuela Primaria N°59, el Colegio Rosario Vera
Pefialoza y Secundaria Basica N°305 de la ciudad de Bahia Blanca respectivamente. La
eleccion de las mismas tuvo como objetivo observar diferentes situaciones materiales y
sociales tanto a nivel institucional como de los alumnos que concurren a esos
establecimientos. La utilizacion de procedimientos propios de la etnografia tenia como
objetivo conocer las percepciones sobre la produccion y el impacto de las imagenes de
los libros entre los miembros de la comunidad educativa asi como su utilizacion (De
Souza Minayo 1997). A su vez, se observo si la estructura propuesta por los manuales
en este tema respondia a los contenidos curriculares en el marco de la legislacion
educativa desarrollada durante este periodo (Ley Federal de Educacion y Disefios

Curriculares de la provincia de Buenos Aires). Esto permiti6 constatar que la eleccion e
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inclusion de textos recién editados dependen del contexto socioecondmico de la escuela
y de los alumnos que alli concurren. En una de las escuelas puablicas la maestra
trabajaba con los materiales presentes en la biblioteca que eran de ediciones anteriores.
En la otra institucion puablica la docente, si bien usaba un libro de edicion nueva,
permitia que sus alumnos usaran fotocopias, los ejemplares de la biblioteca o los
compartieran entre los comparieros de banco. Asimismo en las escuelas en las que las
docentes optaron por libros de texto escolar nuevos, los contenidos y su estructuracion
eran muy similares a los editados durante la vigencia de la Ley Federal. No obstante, en
esta investigacion el analisis se centrd en los manuales escolares por lo que los
resultados de estas observaciones no seran incluidos ya que exceden los objetivos
propuestos.

La motivacion para llevar adelante la tesina comenzd con la realizacion de las
Practicas Profesionales organizadas por el Departamento de Humanidades. Las mismas
se desarrollaron en el area de arqueologia del Museo y Archivo Histérico de Bahia
Blanca durante el afio 2006. En esa oportunidad las actividades consistieron en la
lectura critica de bibliografia sobre conceptos de arqueologia, de historia indigena
prehispanica y de su divulgacion en espacios de educacion formales y no formales asi
como la organizacion de talleres con docentes para acompafiar el proceso de
transferencia del libro “Llegar a un nuevo mundo. La arqueologia de los primeros
pobladores del actual territorio argentino” publicado por Nora Flegenheimer, Cristina
Bayon y Alejandra Pupio. Se trataba de una sintesis sobre los primeros 5000 afios de
historia del actual territorio argentino®. Estos talleres tenian por objeto reflexionar sobre
la practica cotidiana de la ensefianza de la historia, la profundidad temporal y el lugar
que los indigenas ocupaban en ella (Pupio et al. 2007). Asimismo buscd promover el
debate entre los docentes para desnaturalizar algunas actitudes, prejuicios, formas de
abordaje, términos, conceptos y teorias, ofreciendo una mirada alternativa respecto del
tratamiento de esos temas.

Todas estas actividades estaban enmarcadas en un espacio de trabajo que
entiende a la ciencia como una herramienta para generar conocimiento y redefinir las
practicas laborales en relacién con la comunidad. Se trata del grupo Arqueologia en las

pampas que esta produciendo, desde hace mas de una década, diferentes materiales con

* Actualmente se propone una antigiledad de aproximadamente 12.000 afios para la ocupacién del
territorio (Flegenheimer et al. 2006)



el objetivo de vincular espacios y saberes que son preconcebidos como diferentes. En el
afio 2001 Alejandra Pupio y Yeésica Visotsky realizaron una encuesta a docentes del
partido de Bahia Blanca. En esa oportunidad se constaté que el manual escolar era el
recurso mas utilizado por ellos en dos sentidos: como material para trabajar con los
alumnos y como material para obtener informacion para organizar sus clases. De esos
resultados surgio el interés por pensar en estos libros como objeto de estudio y se fueron
generando una gran cantidad de preguntas y trabajos de investigacion, entre los que se
encuentran el libro y los talleres mencionados en el parrafo anterior. Asimismo esta
manera de entender la investigacion, como reflexion y praxis simultdneamente, coincide
con los lineamientos de la arqueologia publica. Es una perspectiva de analisis que centra
su atencién en la manera en que esta disciplina construye significados y como son
apropiados por diferentes sectores de la sociedad no sin conflicto y negociacién
(Merriman 2004).

Dado que en esta tesina la propuesta es analizar las representaciones sobre las
sociedades indigenas prehispanicas se puede enmarcar en la historia cultural, ya que se
busca indicar en el contenido visual de los manuales, “cémo, de manera diferente segun
los lugares y los tiempos, las realidades se construyen, se presentan a la lectura o a la
vista y son captadas” (Willams 1980: 126). Particularmente se retoma la nocion de
representacion desarrollada, desde estas ideas, por Roger Chartier (1990, 1992, 2001).
Se trata de pensar lo representado en términos de lo que se muestra y lo que se oculta a
lo largo de la visualidad y la escritura de los manuales escolares. Lo real es construccion
y por eso quienes significan estan en el centro del control de lo simbdlico. Los editores
de los manuales escolares, como cualquier otro tipo de agentes sociales, proponen
pensar en las imagenes y textos de los libros que crean como si fueran la realidad. Asi
establecen esos contenidos como categorias universales mas alla de que se trate de sus
propios esquemas intelectuales, intereses y valores.

Este analisis centra la atencion en un tipo particular de representacion como son
las visuales. El interés reside en pensar la relacion entre la propuesta visual y escrita que
realizan los manuales respecto de la presentacion de las sociedades indigenas y la
arqueologia como ciencia. En general las imagenes tienen un espacio destacado en
nuestra cotidianidad, no en vano las sociedades contemporaneas se piensan en clave
visual. Parafraseando a Rojas Mix este transito de “la civilizacion del texto leido a la

civilizacion del texto visual” (Rojas Mix 2006:19) en los manuales escolares se hace
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evidente, por lo que las imagenes cobran importancia en diferentes sentidos. En primer
lugar se trata de representaciones para analizar, documentos que contienen en si mismos
aspectos propios de la sociedad que los crea y recrea: “El valor documental de la
imagen radica en que filtra importantes aspectos ideoldgicos del mundo exterior, capta
esencialmente aquello que podriamos llamar el “sentido comun de la época’. Las
imagenes refuerzan las actitudes mentales, prejuicios y valores” (Rojas Mix 2006: 89).
En segundo lugar, estan en relacion con el discurso escrito de estos libros, sea texto
principal, secundario o epigrafe; por lo que vienen a reforzar el sentido del mensaje
propuesto por los editores del texto. Pero lo que las hace méas importantes es que se trata
de imégenes para una poblacion infanto juvenil. Desde la propuesta editorial estan
pensadas para ensefiar, por lo que la capacidad de persuasién sera mucho mayor por el
impacto que tiene lo visual en los nifios (Szir 2006).

Las imagenes presentes en los textos fueron analizadas desde la perspectiva
antropoldgica propuesta por Hans Belting (2005). Para este autor se trata de creaciones
de los hombres en el tiempo, por lo que su analisis implica considerar al mismo tiempo
su caracter objetual, el soporte en el que se encuentran asi como el impacto que tienen
sobre las personas que las observan y utilizan. Particularmente las fotografias fueron
pensadas, simultdneamente, como fuentes historicas y como instrumentos didacticos
para el estudio de la historia (Sontag 2006; Barthes 2008).

La estructura de esta tesina asi como los objetivos e hipotesis a desarrollar son
producto del trabajo sistematico de andlisis de manuales escolares desde diferentes
perspectivas y metodologias. De los resultados de esas investigaciones surgi6 el interés
por analizar la visualidad de este corpus, por lo que se representa en sus contenidos y
por lo que significan en la construccidn y circulacion de saberes académicos y escolares.
Para pensar en la representacion de las sociedades indigenas prehispanicas y la
arqueologia como ciencia en las imagenes, se tuvieron en cuenta dos temas que
constituyen esta disciplina: el espacio y la cultura material. Ambos conceptos definen a
la ciencia arqueoldgica y su objeto de estudio, aunque su universo no se agote ahi. No
obstante la cultura material implica una forma de entender los objetos desde la
complejidad, recomponiendo la trama de las relaciones sociales y los agentes vinculados
con el proceso de creacion, consumo Y circulacion de bienes (Appadurai 1991). En
cuanto al espacio, el entorno natural es definido por la arqueologia como paisaje. Bajo

este concepto se refuerza la idea de que el medio no restringe las posibilidades creativas
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de los sujetos sino que se constituye socialmente por medio las decisiones que ellos
toman (Ingold 1993).

Como cualquier tipo de discurso los manuales escolares tienen una logica de
ordenamiento que facilita su comprensién a los agentes usuarios®. De este modo las
imagenes también mantienen ese patron. Esta previsibilidad tiene ordenamiento tanto en
el esquema general del manual como en la propia unidad tematica (capitulo). El
ordenamiento temaético es producto del anélisis textual, esto es el lugar que ocupa el
tema en la estructura de los libros y los recursos (visuales y textuales) que se usan para
desarrollarlo. En primer lugar la cantidad de paginas dedicadas al tema era poco
relevante en relacion con la totalidad de paginas del texto (Tabla 1). Sobre esta
extension los libros del Tercer Ciclo incluian mas contenidos ya que presentaban
también la historia prehispanica de los Andes Centrales y Mesoamérica, mientras que en
4° afio era la historia de la region pampeana y en 5° afio del actual territorio argentino.
Asimismo se observé qué lugar ocupaba ese contenido en el texto, esto es qué temas
antecedian y cuéles sucedian a la unidad de analisis (Tabla 2). Asi, en los textos del
Segundo Ciclo los temas anteriores estaban relacionados con la metodologia de trabajo
en historia y geografia. En efecto el contenido inmediatamente anterior a la unidad de
analisis eran las regiones geograficas del actual territorio argentino. Sobre esta logica
espacial de presentacion del tema residia la diferencia entre los textos de 4° y 5° afio.
Para el primer caso la escala era la provincia de Buenos Aires mientras que en el
segundo era la totalidad del territorio nacional. Respecto de los textos de Tercer Ciclo
los temas que los sucedian estaban vinculados con la historia moderna de Europa. En
cuanto a los temas posteriores, para 4° y 5° afio correspondian la historia de la conquista
y colonizacion del continente americano y del territorio argentino. Esto mostrd que la
estructura de los manuales refuerza un escenario, desde la geomorfologia, los recursos
naturales y las sociedades indigenas para el desarrollo de la historia blanca.

Asimismo se analizo la manera en que se estructuraba la informacion dentro de
la unidad sociedades indigenas prehispanicas. En este caso, el espacio era una de las

maneras elegidas por los autores de libros para tematizar la unidad. Estas estaban

SAlgunas de estas observaciones formaron parte de la ponencia: “Perseguir y Sobrevivir. Las
representaciones de las sociedades indigenas prehispanicas en manuales escolares”, presentado
conjuntamente con Alejandra Pupio y Virginia Dominella en el XVI Congreso Nacional de Arqueologia
Argentina en octubre 2007. Para facilitar la lectura al final de la introduccion se citan los cuadros con los
resultados porcentuales de esta ponencia.
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presentadas en funcion del espacio (la region geografica) y por esa misma variable eran
definidas en términos productivos, sociales y simbdlicos. La otra alternativa era la
estructuracion del tema por la manera en que las sociedades indigenas obtenian los
recursos en relacion con el ambiente y la movilidad. De este modo se generaban pares
dicotdmicos en competencia: cazadores-recolectores/agricultores y nomades/sedentarios
lo que implicaba una relacion jerarquica®. En menor medida la unidad quedaba
estructurada por el tiempo, el que era desarrollado de manera poco clara, o por los
sujetos sociales que eran presentados desde la generalidad y la ambigliedad.

Finalmente la importancia que la visualidad tiene en los manuales también
formd parte del analisis de la estructura de los textos escolares. Se observaron las
secciones o categorias presentes en el capitulo dedicado al tema de analisis. Este era
estructurado desde diferentes estrategias, tanto textuales como visuales (Tablas 3 y 4).
En cuanto a los recursos escritos, se observd que estaban organizados por medio de un
texto principal acompafiado por recuadros con informacion complementaria cuyos
contenidos se relacionaban con la informacion presente en el texto principal. Asimismo
los manuales tenian epigrafes de fotos o de dibujos, fuentes histéricas, citas de autores
(directas o adaptaciones) y en menor medida entrevistas y recortes periodisticos. En lo
que respecta a las iméagenes, y esto en directa relacion con los objetivos de esta tesina,
resulté destacado el uso de: fotografias de distinto tipo y sobre diferentes temas;
cartografia; dibujos; grabados y en menor medida lineas de tiempo para graficar los
procesos historicos desarrollados. De este modo los manuales presentaban una gran
cantidad de opciones que se incrementaban numéricamente con el tiempo y se
destacaban por su caracter principalmente estético.

De todo lo sefialado hasta el momento fueron surgiendo los problemas que seran
considerados en esta tesina respecto de la visualidad de los manuales y también de los
ejes sobre los cuales trabajar este aspecto comunicativo de la informacion: el espacio y
la cultura material. En la actualidad las imégenes tienen un impacto superlativo en la
construccidn de valoraciones, por eso las narraciones que surgen de su relacién con los

textos son de un potencial extraordinario para pensar qué se dice y como se dice

® Estas observaciones formaron parte del trabajo desarrollado por Alejandra Pupio, Daniela Palmucci y
Cecilia Simon: “Pueblos Errantes. Las sociedades cazadoras recolectoras en el discurso de los manuales
escolares” (2009). En esa oportunidad y desde un analisis critico del discurso se observaron las
valoraciones subjetivas de los escritores de manuales por medio de la seleccidn del Iéxico. Se concluy6
que esos pares dicotdmicos incluian jerarquias entre ambos, ponderando determinadas formas de
organizacion por sobre otras.
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respecto de cualquier elemento de la sociedad. Por medio del analisis de las
representaciones sobre las sociedades indigenas prehispénicas y la arqueologia como
ciencia, se intentara demostrar: a) que tanto las imé&genes como los textos de los
manuales escolares son evidencia de una complejidad tedrica que en algunos casos
confrontan y sostienen modelos desactualizados sobre usos y conceptos de la
arqueologia y la antropologia, b) que las imagenes son una herramienta didactica
significativa en la transmision de contenidos de arqueologia en las ciencias sociales y la
historia y c) que las imagenes y textos de los manuales generan visiones negativas de la
alteridad indigena a través de la presentacion de su cultura material y su relacion con el
espacio.

Por todo esto se cre6 una matriz de andlisis para trabajar con estas imagenes. Se
establecieron diferentes criterios para su clasificacion: cantidad total, cantidad por
pagina, color o blanco y negro, tipo de imagen (fotografias, ilustraciones,
reproducciones de grabados y dibujos) y temas de las imagenes. En total se registraron
530 iméagenes de las que el 60% se referian al espacio y la cultura material. Por ese
motivo la tesina quedo estructurada en dos capitulos que retoman la representacion de
esos conceptos, considerados centrales para conocer las maneras de ser de las
sociedades en el tiempo y para repensar los usos y las practicas de la ciencia

arqueoldgica en la construccion de saberes en las aulas.
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a) Tabla Cantidad de paginas dedicadas al tema

a. Cuadros porcentuales’

Segundo Ciclo

Tercer Ciclo

Entre 8/493 (1,6%) y 14/142 (9,8%)

Entre 4/252 (1,5%) y 39/287 (10,5%)

(Tablal)

b) Tabla de temas precedentes y posteriores a la unidad de analisis

Segundo Ciclo Tercer Ciclo
Tema que antecede Metodologia de la Expansion europea S XV y
Geografia XVI

Metodologia de la Historia

Presentacion de las
regiones geograficas

Temas que siguen

La conquista del continente
americano

La conquista del continente
americano

(Tabla 2)

c) Tabla de recursos textuales

Segundo ciclo Tercer ciclo
Texto principal 100% 100%
Recuadros 80% 80%
Epigrafes 100% 90%

" Alejandra Pupio, Virginia Dominella y Cecilia Simon “Perseguir y Sobrevivir. Las representaciones de
las sociedades indigenas prehispanicas en manuales escolares” ponencia presentada en el XVI Congreso
Nacional de Arqueologia Argentina en octubre 2007.
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Citas autores 40% 50%
Fuentes 45% 60%
Referencias 10% 10%
bibliogréficas
Entrevistas 5% 0%
Recortes periodisticos 0% 10%
(Tabla 3)

d) Tabla de recursos visuales

Segundo Ciclo Tercer Ciclo

Fotografias 95% 90%
Cartografia 90% 70%
Dibujos/grabados 65% 70%
Infografias 40% 70%
Lineas de tiempo 15% 20%
(Tabla 4)
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V. Capitulo Primero

Espacio indigena: cartografia y paisaje.

Como quedé establecido al comienzo de este trabajo el espacio es uno de los
elementos que definen a la disciplina arqueoldgica y que también participaron en la
estructuracion del contenido de los manuales escolares. La decision de analizar este
tema en las representaciones visuales respondio, a su vez, a la importancia que tiene en
cantidad. Esto es relevante ya que del total de las imagenes presentes en los textos
analizados el 27% se refieren al espacio por medio de: mapas (n=69) y fotografias e
ilustraciones (n=72). Por todo esto se puede concluir que las sociedades indigenas
prehispanicas eran desarrolladas en funcion de la geografia y el medio ambiente en el
que se encontraban emplazadas, ya sea porque se las presentaba desde su ubicacion
geogréfica, desde la forma de obtencidn de los recursos en relacion con la movilidad y
el ambiente o desde la seleccion de la escala espacial para proponer el desarrollo del
tema.

Junto con estas conclusiones es importante pensar en el sistema educativo y en la
legislacion provincial durante la vigencia de la Ley Federal de Educacion ya que
propusieron la contextualizacion espacial de los procesos sociales. Esta valoracion
superlativa tenia el objetivo de promover un entendimiento local, municipal y/o
provincial, de los procesos sociales para generar sentido de pertenencia y mayores
responsabilidades ciudadanas en los alumnos de la provincia de Buenos Aires. Estas
premisas se reforzaron al observar el lugar que ocupaba el espacio en la construccion
del conocimiento cientifico. La importancia que tenia en la creacion de objetos de
estudio, hipotesis, definiciones en las investigaciones en las ciencias sociales en general
era considerable sino definitoria. Particularmente la arqueologia argentina utilizo el
entorno natural como criterio de clasificacion de las sociedades indigenas hacia
principios del siglo XX. Como sefiala Irina Podgorny por medio de la seleccion de este
topico se buscaba recrear una “unidad del suelo con los limites politicos actuales, los
objetos y los grupos humanos” (Podgorny 2004: 160). Hacia la década de 1930 en la
arqueologia argentina quedé establecido el sistema de ordenamiento geoétnico, que se
tradujo en la organizacion de las colecciones y exhibiciones en museos y en las obras de
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sintesis sobre el pasado pre y proto historico del actual territorio argentino (Podgorny
1999b). Es por eso que para la misma ciencia arqueoldgica el espacio ocupé un lugar
central en la forma de organizar la informacion, y no resulta dificil comprender que este
criterio geogréafico haya sido utilizado para la comunicacion publica de sus temas. Lo
que en principio era una necesidad de corte analitico hacia la década de 1930 se
institucionaliza en un contexto atravesado por cuestiones cientificas y politicas de plano
local e internacional. De esta manera el pasado indigena quedd atado a la geografia
nacional por medio de una arqueologia, que justificd discursivamente esta distorsion en
cuestiones pedagogicas e hizo de lo provisorio una determinacion que llegd hasta el
presente. Por eso es frecuente leer hoy nociones como Arqueologia del noroeste
argentino o Cazadores de la llanura en la bibliografia especializada, en la organizacion
de congresos o en la catalogacién de las colecciones en los museos mas alla de las
revisiones criticas que se formulan desde la practica y teoria arqueoldgica, sobre estilo,
periodificaciones, cartografia, etcétera (Hodder 1990; Gosden 1994; Mc Glade 1999;
Quiroga 2007)

Por todo lo expuesto hasta ahora se puede evidenciar que el espacio es una
variable analitica muy importante en la construccion de saberes cientificos y escolares
pero que condensa ideas y sentidos que exceden este fin. Por eso en este capitulo la
propuesta es analizar el espacio representado por los manuales desde los sentidos que
connotan sus imagenes y textos. Observar qué representan esas clasificaciones ayuda a
pensar en estos contenidos como mensajes (construcciones de sentido) y como
herramientas facilitadoras para su comprension. Para entender coémo es construido ese
espacio y los sujetos asociados con éste, se analizaron las fotografias, las ilustraciones y

los mapas sobre paisajes.

Cartografia del espacio indigena: atribuir e informar con mapas.

En términos generales la cartografia puede ser entendida como un lenguaje que
comunica informacion a partir de diferentes elementos (Jerez Garcia 2006). Desde una
perspectiva critica esa informacion funciona como una herramienta para construir
realidades politicas en un sentido amplio. Como sefiala Yves Lacoste: “The map,
perhaps the central referent of geography, is, and has been, fundamentally an
instrument of power. A map is an abstraction from concrete reality which was designed

and motivated by practical (political and military) concerns; it is a way of representing
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space which facilitates its domination and control. To map...serves the practical
interests of the State machine” (Lacoste 1973: 1). En los manuales analizados la
cartografia ocupd un lugar destacado en la representacion de las sociedades indigenas
prehispanicas para cada afio escolar analizado. Era propuesto como parte constitutiva de
su visualidad y como recurso para su ensefianza-aprendizaje. Los mapas como
materialidad estaban siempre relacionados con el texto principal, con los textos
secundarios, con los epigrafes o con las actividades. Por ese motivo fue posible hacer
una doble lectura de la funcionalidad de la representacion del espacio en la cartografia:
por su connotacién y por su propuesta educativa.

En cuanto a la connotacion inherente a la representacion cartogréfica, Mark
Monmonier (1991) propuso en su trabajo pensar los mapas como herramientas de
persuasion. Por medio de los atributos que los definen, esto es escala, simbolo y
proyeccion, mas la informacion complementaria o asociada, l1os mapas son al mismo
tiempo elementos para la representacion de la superficie terrestre y fuentes de distorsion
de esa realidad representada. En los textos analizados la presentacion y la utilidad de los
atributos cartograficos variaban segun cada texto y editorial.

La escala gréafica era la més representada y se utilizaba para graficar superficies
pequefias de territorio como la provincia de Buenos Aires, el estado argentino y partes
del continente americano (Sudamérica o Centroamérica). S6lo dos mapas planisferios
parciales presentaban escala gréafica y en uno de ellos se aclaraba: “Escala grafica solo
aplicable para zona ecuatorial” (Manual 5° Puerto de Palos 2004: 100). Esto es
fundamental ya que no existe una mimesis exacta entre la superficie representada y la
realidad de la misma. Por otro lado, la proyeccion era practicamente inexistente, eran
pocos los ejemplos en los que figuran paralelos y meridianos. Tampoco era frecuente el
posicionamiento del territorio graficado en relacion con los puntos cardinales. La
ausencia de estas variables era fundamental en términos de representatividad y utilidad
cartografica, ya que para esta disciplina escala y proyeccion son esenciales en el
entendimiento de un espacio en si mismo y en relacion con otros entornos. No obstante,
y como cualquier otro icono dentro de la cartografia, por tratarse de representaciones
podria generar una distorsion de sentidos si el lector no estuviera avisado.

Los simbolos eran el atributo que méas se observa en la cartografia analizada. En
los manuales se indicaban los nombres de los océanos o las ciudades dentro de la

extension de los territorios indigenas, se utilizaban colores para identificar a los pueblos
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segun el modo de obtencion de los recursos o la movilidad en el espacio y lineas para
demarcar limites politicos actuales o la extension de un pueblo sobre el territorio. Es
importante sefialar que no siempre estaban dadas sus referencias (Fig. 1). En el caso de
los mapas del actual territorio argentino, por ajustarse a la cartografia oficial establecida
por el Instituto Geografico Militar, se especificaban los limites del Rio de la Plata, la
soberania sobre las islas del Atléantico sur, las islas Malvinas y la extension del territorio
nacional sobre la Antéartida.

Junto con esos atributos los mapas de los manuales presentaban informacion que
complementaba el discurso estrictamente cartografico para poder pensar en la
representacion del espacio indigena. Es por eso que se tomaron en cuenta los temas y
los contenidos de la cartografia, la temporalidad asignada y las actividades propuestas
para su utilizacién en el aula. Los temas de estos mapas buscaban ilustrar en el espacio
la informacidn dada a lo largo de sus discursos. En este sentido se podian reconocer
cuatro grandes temas relacionados con el uso de una cartografia especifica para cada
uno: ingreso y poblamiento temprano del continente, extension de las sociedades
indigenas estaduales, pueblos del actual territorio argentino y de la provincia de Buenos
Aires.

Para el tratamiento del primer tema se presentaban mapas planisferios parciales
o del continente americano. Esta cartografia era comin en los textos de 4° y 5° afio,
mientras que en los de 8° afio un solo texto tenia un mapa con estas caracteristicas. Los
contenidos se presentaban por medio de ilustraciones o recuadros con informacion
complementaria. Resulta interesante la lectura comparativa de estos mapas. En la
mayoria de los casos se ponderaba el ingreso al continente por el estrecho de Bering.
Solamente dos libros establecian otras rutas de ingreso como las islas y costas del
océano Pacifico y del océano Atlantico (Fig. 2 y 3). La informacion de los gréaficos y
flechas generaban una imagen de entrada y poblamiento del continente a través de una
unica ruta de ingreso y dispersion. Asimismo, y por medio de dibujos, se ilustraba una
secuencia en la que grupos de personas seguian a grandes animales extinguidos (Fig. 4).

El segundo grupo de mapas, presentes solo en los textos de 5° y 8° afio,
respondia a los territorios ocupados por las sociedades indigenas con organizacion
estadual (mayas, aztecas e incas). En general este tema se desarrollaba sobre un mapa
del continente americano donde se sefialaba con color la extension territorial de esos

estados. Sobre esta formula existian variantes: inclusion de ciudades importantes,
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inclusion de otros pueblos y parcializacion del tema presentando mapas de cada region
por separado (Fig. 8y 9).

En lo que respecta al tema de las sociedades indigenas del actual territorio
argentino la propuesta de los manuales se realizaba por medio de mapas del territorio
nacional en los que se ubicaban los pueblos. En la mayoria de los casos se establecian
diferencias entre estos, por el modo de obtencién de recursos o la movilidad en el
espacio. En solo tres de los textos analizados la referencia estaba dada por el entorno
natural de la region que habitaban. A estas diferencias se sumaban, en algunos casos,
dibujos que ilustraban especificidades como recursos naturales, tecnologia, vestimenta o
recuadros con informacion complementaria. Un modelo alternativo de uso de la
cartografia era el propuesto por el manual Puerto de Palos 4° del afio 1997 en el que se
citaba una adaptacion de un mapa presente en el trabajo “Volver al pais de los
araucanos” de Raul Mandrini y Sara Ortelli editado en el afio 1992 (Fig. 5). En este
mapa se reconstruian los intercambios comerciales de la zona central del territorio
argentino por medio de referencias sobre los productos intercambiados, los pueblos
involucrados y las dindmicas inherentes a esos intercambios. A su vez, al no presentar
limites politicos se podia realizar una lectura de la totalidad del espacio. Por el
contrario, en la mayoria de los mapas analizados predominaba una imagen del estado
nacional con sus limites politicos provinciales y nacionales. Cuestiones de geografia
fisica como caracteristicas del relieve, hidrografia o tipos de climas y biomas también
estaban ausentes en estas propuestas cartograficas. Un sélo manual presentaba la
superficie del territorio con diferentes colores pero sin referencias que sefialaran si se
trataba de la altura respecto del nivel del mar (Fig. 6).

Los mapas de la provincia de Buenos Aires disminuian significativamente en
relacién con las otras representaciones cartograficas. La tematica propuesta respondia a
la ubicacion de las sociedades indigenas que habitaban esta provincia en el pasado. En
un caso se proponia una division del territorio por partidos y ubicaba en ellos algunas
comunidades en la actualidad. En estos mapas resultaba interesante la utilizacién de
colores para caracterizar el relieve y los recursos hidricos de la region. Asimismo
presentaban subdivisiones en el espacio segln correspondieran a las areas serranas, la
llanura y el litoral (Fig. 7).

La temporalidad era un problema propio de la tematica analizada en su totalidad.

La cartografia se referia a un espacio en un tiempo y su tratamiento variaba
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significativamente en los manuales. En los mapas sobre el ingreso y poblamiento del
continente americano el tiempo se expresaba en el texto principal por medio de fechas y
asociaciones con los cambios climaticos ocurridos durante las ultimas glaciaciones. En
un sélo ejemplo esta informacion quedaba incluida en el mismo mapa, reconstruyendo
esa primera historia de ocupacion del continente (Manual 4° Puerto de Palos 2004: 93).
También es importante sefialar que todos estos mapas mostraban la fisionomia actual
del espacio americano sobre una superficie terrestre sustancialmente diferente a la de
aquel entonces.

En cuanto a los mapas que presentaban las formaciones estaduales en América,
en general se entendia que se trataba de grupos al momento del contacto porque se
explicitaba en el texto. No obstante es interesante la lectura del mapa per se, ya que
muchas veces se podian ver diferentes tiempos en la misma cartografia sin ninguna
aclaracion para los lectores. Ejemplo ilustrativo era el mapa del Manual de 8° afio A-Z
del afio 1999 (Fig. 8), en el que se mostraba la extension del imperio inca pero se
incluian ciudades anteriores sin referencia temporal. Asimismo quedaban dentro de la
Orbita incaica pueblos denominados araucanos. Esta ausencia de aclaraciones podria
llevar a los alumnos a una lectura erronea, generando confusion en las potenciales
conclusiones a las que pudieran arribar. Por el contrario, en tres de los manuales
analizados se establecia la temporalidad de las conquistas: dos textos de 8° afio
(Kapelusz 2000 y Aique 2001) mostraban la expansion inca y uno de 5° afio (Kapelusz
1999) la expansion azteca con epicentro en la ciudad de Tenochtitlan (Fig. 9). Estas
propuestas habilitaban a una lectura compleja y dindmica respecto de las diferentes
I6gicas de ocupacion territorial de las sociedades indigenas.

Es interesante la problematica del tiempo en la cartografia de todo el territorio
argentino y especialmente de la provincia de Buenos Aires. Si bien habia referencias
como principios del siglo XVI o hacia el 1500 en los titulos de los mapas o en los textos
que los acompariaban, éstas no eran sinonimos de temporalidad. Por el contrario
entender el espacio desde el paso del tiempo era practicamente imposible, ya que esta
fotografia cartogréafica de las sociedades indigenas era acompafiada por informacién
atemporal. Asi subyacia la imagen de grupos inmutables al paso del tiempo (Pupio et al.
2007).

Las actividades establecidas para trabajar con mapas variaban de acuerdo al

tema que presentaban. En la cartografia sobre el ingreso y el poblamiento del
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continente, solamente el manual Kapelusz 5° del afio 1997 proponia, al final de la
pagina, un ejercicio que incluia un mapa: “El poblamiento de América. Observen el
mapa y senialen desde donde llegaron los primeros hombres a América” (Manual 5°
Kapelusz 1997: 96). En la cartografia sobre las sociedades indigenas con estado se
podian reconocer dos tipos de actividades especificas. Una de ellas proponia a los
alumnos marcar en un mapa la extension de esas formaciones estaduales y la otra que
identificaran los estados actuales en los que se emplazaban dichas sociedades. Los
mismos objetivos se observaron en las actividades para trabajar con cartografia del
territorio nacional y provincial. El espacio se reducia a ubicar a las sociedades en las
actuales provincias, a separar a los pueblos segin la movilidad o los recursos en las
diferentes regiones que habitaban o a relacionar las provincias donde viven los alumnos
con estos espacios. EI manual Santillana 5° del afio 1999 era el Gnico que planteaba una
reflexion en torno al uso de mapas con division politica para el tratamiento de estos
temas. Proponia como actividad, similar a las mencionadas anteriormente, ubicar a las
sociedades indigenas que habitaban en la provincia donde vivian los lectores. A
continuacion sefialaba: “Discutan entre todos por qué los mapas tienen la division
politica actual, si en el afio 1500 no existia esta division. ¢Les parece adecuado
ponerla? ;Por qué?” (Manual 5° Santillana 1999: 311).

Paisaje

Al centrar la atencion en la representacion del espacio indigena, las fotografias
sobre el paisaje eran una parte sustancial del acervo visual presentado en estos
manuales. Por eso se volvia fundamental la definicion de paisaje desarrollada por Ingold
(1993) proponiendo superar las separaciones tradicionales entre la antropologia
bioldgica y social y la arqueologia para pensar el paisaje como “enduring record of —
and testimony to- the lives and works of past generations who have dwelt within it, and
in so doing, have left there something of themselves” (Ingold 1993: 152) apelando a su
dinamismo asi como a su caracter natural, social y simbdlico simultdneamente. En
general este tipo de imagenes estaban presentes en todos los textos y la diferencia entre
ellas estaba dada por el tipo de tema elegido: sociedades indigenas con estado y del
actual territorio argentino. De la misma manera en que eran presentados los mapas, las
fotografias de paisaje buscaban ilustrar la informacion que se estaba dando,

complementando y/o ampliando el contenido propuesto.
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La mayoria de las imagenes analizadas referian a las regiones de Mesoameérica,
Andes centrales y noroeste argentino. Estas mostraban al entorno natural como espacio
de emplazamiento de construcciones en piedra, desde observatorios astronémicos y
templos hasta corrales y fortalezas. EI denominador comun en este tipo de fotografias
era la majestuosidad de la construccion litica, ya que la mayoria ponderaba la habilidad
en la construccion por sobre la utilidad y la relacion con el entorno natural. Esto podia
ser ejemplificado con la fotografia del pucaré de Tilkara, presente en la mayoria de los
manuales. Se solia presentar como un pueblo fortificado o defensa construida con las
piedras del lugar. S6lo dos manuales sefialaban la eleccion del espacio donde fue
construido: “Elegian los valles de las montarias para construir sus viviendas y levantar
poblados. En algunos casos, construian en la cima pueblos fortificados que estaban
protegidos por murallas, llamados pucaras” (Manual 5° Kapelusz 1999: 35, negrita en
el original).

Otro aspecto importante en la representacion del espacio indigena era el que
referia a la relacién, uso y/o manipulacién que los agentes establecian con el entorno
natural. Los pueblos eran presentados por la movilidad o por la forma de obtencion de
recursos, recurriendo al espacio para explicarlos individual y comparativamente. Desde
la l16gica visual y narrativa de los manuales, las sociedades cazadoras-recolectoras eran
grupos pasivos frente a un espacio que restringia sus posibilidades de accion y decision
(Pupio et al. 2009b). Las pocas fotografias que referian a sus entornos naturales
negaban cualquier tipo de actividad antropica sobre esos paisajes. Por el contrario estos
libros privilegiaban la accién de los pueblos agricultores sobre el medio, mostrando y
describiendo las diferentes maneras de en que eran aprovechados y manipulados esos
entornos. Una férmula muy utilizada en este sentido servia para explicar la construccién
de canales de riego, sefialando: “Se las ingeniaban para sembrar en las laderas de las
montafias. ¢Como lo hacian? Construian escalones de piedra para evitar derrumbes y
luego los rellenaban con tierra. Asi podian sembrar en una superficie plana. Para
regar utilizaban agua del deshielo de las montafias, o desviaban el curso de los rios por
medio de canales y acequias” (Manual 4° Estrada 1995: 370).

Finalmente, y coincidiendo con la definicién dada por Ingold (1993), el paisaje
contiene aspectos simbolicos de la vida de las personas. En el registro arqueoldgico el
arte rupestre seria uno de esos elementos, ya que permitiria pensar en términos de arte y

comunicacion desde el analisis estilistico de lo representado. Pero también abriria el

24



juego para considerar el espacio en el que se encontraban emplazados, el soporte, la
visibilidad y los aspectos no visuales como los gestos en la produccidn, los sonidos y las
resignificaciones dadas a lo largo del tiempo (Ouzman 2001; Kaulice 2004). Son pocos
los manuales analizados que incorporaban imagenes sobre arte rupestre y generalmente
se referian a los sitios Cueva de las manos y Cerro Colorado. Estas imagenes eran
presentadas en un sentido estrictamente iconoldgico, sin referencias al contexto y
ubicacién. En los casos en los que se explicaba la funcionalidad de estas imégenes, se
hacia referencia a marcos teoricos de principios del siglo XX totalmente en desuso en
los ambitos académicos. En algunas oportunidades se definian taxativamente los
significados asociados a las actividades productivas, por ejemplo, al proponer
explicaciones relacionadas con la magia simpatica (Sanchidrian 2001). De esta manera
el paisaje, su concepcion y percepcion, quedaban reducidos a un entorno natural que era

exclusivamente productivo para la subsistencia de las personas.

Consideraciones finales

El andlisis de las representaciones sobre los espacios indigenas presentes en los
manuales escolares permitié pensar una serie de consideraciones. En primer lugar el
espacio fue una variable fundamental en la estructuracion de las ciencias sociales, ya
que los procesos sociales eran presentados en su dimension temporal y espacial. Dentro
del sistema educativo esto se materializé en disposiciones legales que promovieron el
entendimiento espacial de los procesos sociales, principalmente desde una microescala,
habilitando la articulacién de los contenidos desde el espacio. Estas ideas encontraron
su correspondencia en la propuesta editorial. El espacio era para los manuales escolares
un elemento estructurante de los contenidos, de su secuenciacion y organizacion. En
cuanto a las sociedades indigenas como contenido, la propuesta de estos textos colocé al
espacio como el principal criterio organizador mas alla de su real importancia dentro del
universo indigena. Los grupos humanos eran presentados dentro de los limites
impuestos por una ldgica espacial que distorsionaba la relacion hombres-entorno,
favoreciendo valoraciones y conclusiones erroneas.

A esta perspectiva predominantemente geogréafica la acompafiaron una cantidad
de recursos visuales que reforzaron y generaron otros sentidos. La cartografia, altamente
utilizada en la presentacion de este tema, no era garantia de transmision de informacion.

En general los mapas eran presentados sin sus atributos basicos (escala, proyeccion,
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referencias) lo que impedia promover habilidades fundamentales para su uso y diluia la
posibilidad de generar una mirada profunda y compleja en la relacion sujetos-espacios.
Tampoco invitaba a la construccion de un relato cartografico sino que fijaba a los
grupos en el entorno, dificultando lecturas relacionadas con la expansion de las
sociedades, sus redes comerciales o el control de diferentes recursos. Este espacio
inmovil era generado por una cartografia politica, que junto con las actividades,
resaltaban aptitudes memoristicas en los alumnos y restaban importancia al contenido.
El hecho de que las sociedades indigenas prehispanicas fueran presentadas desde una
I6gica mas cercana a la geografia tampoco garantizaba que se promovieran habilidades
y conceptos necesarios para esta ciencia. Por el contrario, la presentacion de este tipo de
mapas solo sirvié para fijar en los alumnos informacion poco relevante respecto del
tema, promoviendo esto por sobre una lectura compleja y procesual de los hechos en el
espacio y el tiempo.

En la ausencia de una narrativa procesual, el discurso de la cartografia analizada
negd el paso del tiempo al proponer informacion periodizable como mojones
atemporales. Lo mismo sucedia con las fotografias en las que resultaba muy dificil
entender a estos pueblos como grupos afectados por el paso del tiempo. Desde estas
I6gicas los espacios indigenas carecian de temporalidad, sea porque no cambiaban sus
fisionomias, sus usos o las areas que ocupaban.

Finalmente las fotografias constituian imagenes de paisajes muy similares a los
generados en la cartografia. Los entornos naturales carecian de cualquier tipo de
dinamica (social, temporal, simbdlica, econémica) por lo que los sujetos involucrados
encontraban restringidas sus capacidades de accion. Las fotografias elegian mostrar un
paisaje espectacular, producto de la habilidad de las sociedades agricolas, negando
cualquier otro tipo de ldégica de control y produccién, independientemente de la

sociedad que se trataba.
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IV. a. Imagenes analizadas

Figura 1: Manual 5° Santillana 1999: Figura 2: Manual 4° A-Z 2000: 44. Sin
311. “Ubicacion de los principales Referencias.

grupos aborigenes que habitaron el

actual territorio argentino hacia el afio

1500

Figura 3: Manual 5° Aique Multiciencias 1996: 84.
“Rutas de poblamiento de América. Los
pobladores que vinieron de Asia cruzaron a pie
hacia América, pues hace miles de afios el estrecho
Bering no existia y Asia y América estaban unidas
por tierra. Los que vinieron desde Oceania lo
hicieron en sus embarcaciones cruzando el océano
Pacifico”.
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Figura 4: Manual 5° Estrada 1995:
380. “Esta ilustracion nos permite
imaginar céomo pudo haber sido el
recorrido de los antiguos cazadores

que llegaron a América”.
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Figura 5: Manual 4° Puerto de Palos Figura 6: Manual 5° Puerto de Palos

1997: 68. “Raul Madrini y Sara Ortelli. 2004: 106. “Los pueblos agricultores

Volver al pais de los araucanos, y cazadores-recolectores del actual
1992, territorio argentino”.

Sudamericana, Buenos Aires,
(Adaptacion)” (Negrita en original).



Océano

Atlantico
Océano 9 2 = 3
Pacffico Tucma
: { #
Figura 7: Manual 4° Santillana 1996: Figura 8: Manual 8° A-Z 1999: 73. “Leamos
86. “Los grupos indigenas que el mapa. ;Cudles eran las “cuatro partes” del
habitaban la actual provincia de Buenos Tahuantisuyo y qué limites tenia éste?”.

Aires y sus alrededores cuando llegaron
los esparioles ™.

Figura 9: Manual 5° Kapelusz 1999: 18. “El mapa
muestra la regidon que habitaron los aztecas, la

capital del Imperio, Tenochtitlan, y la expansion
hacia la peninsula de Yucatin”.
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V. Capitulo Segundo

Cultura material: de objetos, de personas y de
conocimientos.

La cultura material es un concepto clave en arqueologia y los objetos forman
parte del interés disciplinar. Como en cualquier ciencia los significados dados a este
concepto han ido cambiando a lo largo del tiempo. Pasaron de ser considerados sin
relacién con los sujetos, es decir de ser analizados por su supuesto valor intrinseco, a ser
entendidos como una unidad de relacion compleja con las personas que los crearon y
utilizaron (Nastri 2004). Las perspectivas arqueoldgicas mas contemporaneas proponen
una ruptura con el esquema de pensamiento occidental que divide al mundo de las
personas del mundo de los objetos. De esa ruptura surge la idea de pensar en la vida
social de las cosas (Appadurai 1991). Alrededor de estas ideas, Kopytoff (1991)
propone centrar la atencion en el proceso de creacidn, circulacion, comercializacion y
apropiacién de los objetos para recomponer su biografia. De esta manera, y en la trama
de las relaciones sociales, los objetos empiezan a ser pensados desde la complejidad
traspasando el caracter netamente utilitario que tradicionalmente se les otorgaba.

Es inherente a la definicion de cultura material la idea de que los objetos
contienen en si mismos a los sujetos, los representan. Por lo que es importante pensar
conjuntamente los artefactos, las estructuras, los instrumentos, los deshechos, las
tecnologias y las materias primas en sus dimensiones materiales, sociales y simbolicas
(Dobres 1995). En sintonia con esta definicion se encuentra el concepto de agencia, ya
que si el mundo material implica un universo de consideraciones, los sujetos creadores
de ese mundo deben ser entendidos en la totalidad de la complejidad y de la accién. Con
esto se quiere sefialar dos cuestiones: que los agentes involucrados con la cultura
material son simultaneamente conscientes e inconscientes de la creacion y reproduccion
de las estructuras sociales que los contienen y que son agentes las mujeres, los hombres,
los ancianos, los adolescentes y los nifios (Sommer 2001).

La propuesta para este capitulo fue analizar las imagenes y textos que recreaban
la cultura material definida como parte del registro arqueoldgico, con el objetivo de
reconocer las maneras en que participaron en la representacion de las sociedades

indigenas prehispanicas. La intencion de tomar este topico resididé en que
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simultaneamente se podia ver cOmo eran caracterizadas las personas, los objetos y los
procesos relacionados con las distintas culturas y cdmo era caracterizada la arqueologia
y sus profesionales. Este punto era importante dado que esta ciencia y su metodologia
de investigacion han sido definidas en gran medida por los objetos. Asimismo las
imagenes que tenian a la cultura material por tema representaban el 30% de la
visualidad registrada, lo que las ubicaba como el elemento mas usado por los editores de
manuales para caracterizar a las sociedades indigenas.

Para lograr esos objetivos se consideraron en el andlisis de los objetos: a) sus
origenes y funciones, b) los materiales y las técnicas, c) la agencia, o sea el papel de los
sujetos involucrados con esos objetos, y d) las perspectivas tedricas, los saberes
academicos y los saberes escolares. La manera en que analiz6 fue por medio de la
relacién entre estas imagenes y los textos principales, los epigrafes de iméagenes y las

actividades.

Origenes y funciones de los objetos

Los manuales siempre daban una respuesta respecto de las causas por las cuales
las sociedades creaban determinados tipos de objetos, con qué fines y cuéles eran las
funciones que tenian al interior del grupo. Parte de esta respuesta estaba vinculada con
la manera en que eran organizados los contenidos en las unidades de anélisis sobre las
sociedades indigenas prehispanicas. Con esto se hacia referencia al espacio y por eso,
por ejemplo, la mayoria de los artefactos descriptos en las imagenes y textos estaban
asociados con la obtencion de alimentos: “;Qué tipos de herramientas utilizaban? Los
cazadores-recolectores fabricaban distintos tipos de armas y utensilios para obtener y
procesar sus alimentos: cuchillos, raspadores, hachas de mano, boleadoras, lanzas,
arcos y flechas” (Manual 5° Santillana 1999: 313). La misma ldgica se empleaba en la
presentacion de las estructuras de vivienda, ya que a “Los indios cazadores-
recolectores” presentes en el manual de la editorial Estrada les correspondia “...una
vivienda simple, facil de desarmar y transportar. ;Saben por qué? Porque los grupos
de familias se trasladaban siguiendo a los animales, que iban buscando agua y pasto

para comer” (Manual 4° Estrada 1995: 368)%. Acompafiaba al texto una ilustracion

® Las estructuras de vivienda, entendidas como una forma de cultura material, formaron parte del trabajo
“Mi Casa, tu casa. Una aproximacion al andlisis de las representaciones de la cultura material de las
sociedades indigenas prehispanicas presentes en los manuales escolares (1993-2006) ", presentado por
Cecilia Simén en las I11 Jornadas Hum.H.A. en septiembre de 2009.
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estatica que describia una situacion en la que un grupo de personas estaba realizando
actividades de subsistencia y por lo tanto usando esos artefactos (Fig. 1).

La diferencia en el tratamiento del tema venia de la mano de la forma de
organizacion de las sociedades. Con esto se quiere sefialar que si los pueblos cazadores-
recolectores desarrollaban un tipo de artefacto por el modo de vida que llevaban, la
misma ldgica se aplicaba en el caso de los pueblos con agricultura. Para esta forma de
organizacion el razonamiento que solian proponer los manuales era: el patron de
movilidad en el paisaje restringia o aumentaba las posibilidades de creatividad
tecnoldgica. Esto se observa en el siguiente ejemplo: “Al tener una vida mas estable,
tuvieron més tiempo libre y pudieron dedicarse a mejorar la produccion de armas y
utensilios” (Manual 5° Santillana 1999: 314). Lo mismo sucedia con la presentacién de

iz

las estructuras ya que a las “Ruinas de Quilmes, provincia de Tucumdn” se las
presentaba de la siguiente manera: “;Qué diferencias encontramos entre estas viviendas
y las de los cazadores? Es facil darse cuenta de que éstas no pertenecen a los
cazadores-recolectores. Las familias que vivian en estas casas no se trasladaban de
aqui para alld” (Manual 4° Estrada 1995: 370). De este modo, permanecer en el
espacio implicaba responder a la demanda de los cultivos, lo que determinaba el tipo de
decision tecnoldgica que se tomaba.

En cuanto a las funciones que los manuales asignaban a los objetos, en general
eran presentadas en relacion con el punto anterior. Los manuales solian establecer una
suerte de unidad indisociable entre los objetos y el medio natural, por lo que
predominaban las funciones materiales. Un ejemplo paradigmatico de lo sefialado era la
fotografia del manual Santillana de 4°afio: “Instrumentos empleados para hilar lana”
(Manual 4° Santillana 1996: 93) (Fig. 2). Con este epigrafe se reafirmaba la idea de una
imagen totalmente descontextualizada, sin referencias sobre quiénes y como usaban
esos artefactos y que sélo valoraba una utilidad material.

Estas mismas ideas se podian ver en las funciones asignadas a la cultura
material. Por ejemplo, en la bibliografia especializada se esta discutiendo que los
disefios geométricos y los colores de los toldos tehuelches eran mas que elementos
estilisticos (Caviglia 2002; Gémez Otero 1996/1997; Madrid et al. 2000). Al comparar
estos motivos con fuentes documentales o con elementos del registro arqueologico
(como las pinturas rupestres o decoraciones de artefactos) se considera la posibilidad de

que estos disefios fueran marcadores territoriales o establecieran filiaciones entre grupos
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de diferentes regiones a lo que se suma el mensaje simbdlico que transmitian. Un sélo
manual se referia a la vivienda tehuelche, en el texto principal, sefialando que:
“Fabricaban sus viviendas con piel de guanaco, pintandolas y adornandolas con
figuras geométricas” (Ciencias Sociales 8° A-Z 1999: 76). Sucede algo interesante en
este libro, ya que una de las fotos de esa pagina era sobre una “Vivienda
correspondiente a los onas. Se especializaban en la caza de animales terrestres, con
cuyo cuero construian sus chozas” (Fig. 3). No continuaba con el desarrollo de los
aspectos simbolicos, estéticos e identitarios de esas estructuras y volvia, en imagen y
texto, sobre lo estrictamente funcional de la vivienda. También establecia connotaciones
sobre las decisiones que tomaban esos grupos humanos.

Una diferencia que establecian los manuales en relacion con las funciones
materiales de los objetos, era respecto de la forma de organizacién politica de estos
grupos. Cuando se trataba de sociedades con una centralizacion del poder se establecia
una evaluacién superlativa de lo que se conoce como arquitectura monumental asi como
de los objetos muebles. Un ejemplo interesante era la descripcion que presentaba el
manual de 5° afio de la editorial Tinta Fresca del afio 2005. Al desarrollar como tema las
sociedades con formacién estadual describian diferentes aspectos de la vida de estos
pueblos incluyendo la religion. En este punto, y luego de caracterizar en el texto
principal a algunos de los dioses del pantedn azteca, ponia sobre el final de la pagina
una imagen del “Calendario del sol” (Fig. 4). El pie que acompafiaba la fotografia
ofrecia la siguiente descripcion: “Esta hecha en un solo bloque de piedra dura. Pesa 25
toneladas y tiene casi 4 metros de diametro. Los pictogramas representan los dias del
mes, diferentes dioses y otros aspectos de las creencias aztecas” (Manual 5° Tinta
Fresca 2005: 87). A diferencia de otras imagenes sobre objetos en este caso habia
informacién, como el peso y las dimensiones, que podian servir para pensarlo en
relacion real con la sociedad que lo cred y utilizé en todos sus sentidos. Al asignarle
medidas se podia pensar en el impacto que una construccion litica de ese tamafio podia
tener en la percepcion de quienes lo observaban asi como las representaciones de sus
bajorrelieves. De cualquier manera la caracterizacion de este objeto se limitd a resaltar
lo eminentemente majestuoso del disco, ya que en las actividades de esa pagina no se

proponia trabajar con esa imagen y su descripcion.

Materiales y técnicas
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En este punto se observo la presencia o ausencia de referencias respecto de los
materiales y las técnicas empleadas en la confeccion de artefactos. En la investigacion
arqueoldgica la reconstruccion de estos procesos es un punto central, ya que permite
pensar las decisiones que tomaron los sujetos respecto de su cultura material, desde la
obtencion de las materias primas hasta el descarte de los objetos. En esas sucesivas
etapas los objetos van cambiando su significado y se va generando una complejidad en
la importancia que tenian para la sociedad.

La mayoria de las descripciones que realizaban los manuales sobre los objetos
estaban en relacion con las materias primas, ya que en muchos casos se presentaba la
cultura material sélo por los materiales con los que eran elaborados los artefactos. En el
manual de 4° afio de la editorial Estrada del afio 1995 se mencionaban los insumos de
construccion de las malocas guaranies siguiendo la I6gica mencionada anteriormente®:
“Los guaranies construian sus casas, a las que llamaban malocas, aprovechando todos
los materiales que tenian a mano: troncos finos de arboles, paja, barro, hojas de
palmeras; los techos eran de paja a dos aguas” (Manual 4° Estrada 1995: 372). Al
finalizar la unidad, y en marco de contextualizar a los grupos que habitaban la actual
provincia de Buenos Aires, una ilustracion a color mostraba un grupo de indigenas del
litoral realizando actividades de pesca. Sobre el fondo de la imagen estaba representada
la maloca (Fig. 5).

Este razonamiento era mas evidente en el caso de los objetos elaborados en metal.
Alli la referencia a la materia prima era la condicién sine qua non para incluir en el
relato este tipo de objetos. Prueba de esto era la imagen de un conjunto de elementos sin
mas referencia que: “Pectoral y orejera de oro de la region de Calima, actual
Colombia. Antes de la llegada de los espafioles estos indigenas eran agricultores de
gran calidad” (Manual 8° Santillana 1999: 173). De esta cita se desprendia la idea de
que el trabajo con metales ubicaba a las sociedades indigenas en un estado de mayor
desarrollo. Una aclaracion formal es interesante realizar en este punto. La imagen estaba
compuesta por dos objetos, como indica su epigrafe, sin ningun tipo de escala o
referencia precisa sobre las cosas representadas. Este detalle no era menor, dado que

resultaba dificil para el observador diferenciarlas a pesar de ser tan disimiles. Por esta

% Las malocas eran las viviendas de las sociedades que habitaban el litoral de la region pampeana,
registradas en los documentos como guaranies.
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forma de presentacion, a su vez, se negaba el caracter simbolico que estos objetos tenian
para quien los portaba dentro de su sociedad (Fig. 6).

En cuanto a las técnicas presentes en los manuales practicamente no habia
especificaciones y quedaba todo supeditado a los materiales de construccion. Muchas
veces ese conocimiento se relacionaba con las logicas de la movilidad y las formas de
obtencion de recursos como parametros desde los que se desarrollaba el tema. Ejemplo
de esto eran las citas: “Los pueblos sedentarios desarrollaron técnicas para tejer
algodon y lana” 0 “Los pueblos agricultores crearon recipientes de ceramica para
poder almacenar productos por mds tiempo y cocinar” (Tinta Fresca 5°, 2005:79). En
este caso se puede observar un grave error conceptual al restringir la cerdmica a los
pueblos agroalfareros cuando la informacion actualmente sefiala que los cazadores-
recolectores-pescadores manejaban esta técnica desde hace aproximadamente 2000 afios
antes del presente. Como concluyo Isabel Gonzalez (2005) en su tesis doctoral:

“Los grupos que se asentaron en la cuenca inferior del rio Salado
disponian de madera y frutos de tala, usaban la madera para combustion y
para diferentes empleos en la tecnologia. Ademas, estos microambientes
lagunares con disponibilidad de materias primas (barros, agua y
combustible) fueron Utiles para manufacturar ceramica. Estas situaciones, la
existencia de recursos abundantes, disponibles y localizados, junto con la
evidencia de manufactura de ceramica, podrian indicar estadias mas
prolongadas en los campamentos de base. En particular, la decoracion de la
alfareria enfatiza aspectos de territorialidad. De estos supuestos se
desprende, con referencia al asentamiento, un incremento del sedentarismo
marcado por la reocupacion de los espacios durante al menos 1.500 arios”

(Gonzélez 2005: 312).

Por otro lado en la arqueologia se reconocen distintas técnicas para la manufactura
de artefactos y estructuras, cada una de las cuales implica conocimiento y
entrenamiento. Si la intencion de los manuales era presentar la cultura material o los
objetos como indicadores de las actividades de las personas, la ausencia de referencias
sobre las técnicas fue un interesante punto para pensar en la manera en que eran
representadas esas sociedades. La siguiente cita era un pie de foto del texto de la
editorial Kapelusz para 5° afio: “Vivienda guarani en la actualidad. Las viviendas eran
grandes ranchos comunales hechos de troncos recubiertos con ramas. Cuatro a ocho de
estas casas constituian los poblados” (Manual 5° Kapelusz 1999: 39). La fotografia no
se condecia con su pie en tanto no representaba la secuencia sefialada (Fig. 7). No habia,

en ningun texto, referencia a la secuencia de produccién de ninguna tecnologia ni
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cadenas operativas para ningun tipo de instrumento. Ademas la imagen mostraba una
estructura pequefia, armada para el momento de captura de la fotografia, sin relacion
con las viviendas de los guaranies y en tension con el epigrafe que lo acompafiaba. Por
otro lado, la concordancia entre la imagen y su pie estaba presente en la idea de
inmanencia del tiempo™®. La propuesta del par foto-epigrafe representaba una forma de
cultura material que se sostenia a través de los afios, cientos de afios, ya que por medio
de la seleccion de la paleta de grises la imagen generaba una sensacion de pasado. La
imagen estaba en tension con la actualidad escrita pero también con la de los grupos
humanos. Hoy los guaranies viven de forma distinta que ayer, mas alla de que no se
sepa cudl es el tiempo de la narracion o el de la captura de la fotografia.

Otro punto desarrollado con anterioridad es el que refiere al aprendizaje de la
técnica, al dominio de una habilidad. Las investigaciones arqueoldgicas, por medio del
establecimiento de modelos, la comparaciéon de sitios y hallazgos, las observaciones
etnogréficas y la experimentacion, por ejemplo, logran dar cuenta de las diferencias
entre maestros y aprendices (Gonzalez et al. 2007). Los manuales resumian la
innovacion tecnoldgica y/o el dominio de este tipo de conocimientos a cuestiones
muchisimo mas béasicas como la difusién. Al presentar a los grupos que habitaban en el
noroeste argentino, el libro de 8° afio de la editorial Santillana sefialaba: “Esta zona
recibié claras influencias de las culturas andinas: de Tiahuanaco, primero, y de los
incas, después, poco antes de la llegada de los espafioles. En aquel entonces, se
comenzé a difundir el quechua y se inicid la construccién de fortificaciones de piedra:
los pucaras” (Manual 8° Santillana 2002:122, negrita en el texto original). De esta
manera el texto proponia pensar a las culturas de nuestro territorio como incapaces de
innovar, ya que mas alla de los contactos con otras culturas los pucaras como tuvieron

un desarrollo local.

Agencia
La idea de humanos en relacion con los objetos forma parte de la propia
definicion de cultura material. Es en esa conexion en la que el mundo de las cosas cobra

sentido. Para el analisis de la representacion que los manuales realizaban sobre este

1% _a misma légica fue analizada en el trabajo citado anteriormente con relacion a las viviendas de los
wichi.
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punto, se considerd importante pensar en quiénes y como eran representados. En los
parrafos anteriores se esbozaron algunas ideas que podian servir para pensar este tema.

En lineas generales existid una escision entre las imagenes y los textos.
Revisando el corpus se encontraron representaciones, ilustradas o fotografiadas, de
hombres, mujeres, nifios y ancianos. El problema se presentd al pensar en las
actividades que convocaban a esas personas en relacion con su cultura material. Al
observar en secuencias las ilustraciones sobre las personas y sus objetos, se
evidenciaron tres modelos para representar la agencia. En primer lugar estaban los
textos que negaban el género en su visualidad. Con esto se quiere hacer notar que las
figuras humanas eran caracterizadas sin rasgos fisicos, lo que impedia al lector
reconocer si se trataba de una mujer o un hombre (Fig. 8).

En el segundo modelo se establecia una asociacién entre el género, el tipo de
actividad productiva y el nivel de movilidad. En este caso los manuales presentaban una
serie de objetos necesarios para llevar adelante un determinado tipo de tareas. Habia
imagenes para las actividades agricolas en las que predominaban la representacion de
mujeres y, por otro lado, para las sociedades cazadoras-recolectoras predominaban los
hombres (Fig. 9)

Finalmente otros textos proponian la representacion de la asociacion de los
sujetos con los objetos desde una perspectiva mas compleja. En estos casos cada uno de
los individuos estaba realizando algun tipo de actividad vinculada con la cultura
material. Esto era interesante ya que se recreaba, en imagenes, una nocion mas acabada
de lo que implicaba la relacion entre las personas y las cosas que ellos mismos creaban
y utilizaban (Fig. 10).

Estas categorias, que se podian establecer desde la lectura de las ilustraciones,
eran significativas al buscar en los textos la representacion de la agencia. El discurso
escrito tendia a simplificar la visualidad al reforzar la idea de una historia material sin
sujetos o de hombres en edad adulta. No obstante, en algunos textos se incorporaba esta
cuestion de un modo diferente. La forma maés frecuente era la introduccion de relatos de
cronistas y viajeros que registraron esta variabilidad de actividades y personas. Es asi
que los relatos de Musters sobre las actividades de los “Nisios indigenas” eran
retomados en el texto de 4° afo de Puerto de Palos del afio 1997. Otro ejemplo
interesante lo presentaba el libro de 8° afio de la editorial Santillana del 2002 en el que

37



habfa una unidad de sentido entre la fotografia histérica y el texto propuesto™. Ahi se
establecio6 para hablar del uso de los toldos que: “Cada familia vivia en su toldo, a veces
con los abuelos. Varias familias juntas podian compartir toldos mas grandes, que en
conjunto con otros formaban la tolderia” (Manual 8° Santillana 2002: 123, negrita en el

original).

Objeto-imagen-sujeto: Constructores de conocimientos

La cultura material es un punto importante para pensar la manera en que la
ciencia se resignifica, para construir un saber que permite a los alumnos pensar los
contenidos en dos dimensiones: las sociedades indigenas prehispanicas como tema de
unidad en ciencias sociales y la ciencia como construccién de saberes'?. En los
manuales escolares la idea de cultura material estaba relacionada con la del objeto
portador de informacion extraordinaria, a la que los alumnos accedian por medio de la
percepcion: “Se conservan aiin varios rastros de su presencia, sobre todo edificaciones
y piezas artisticas, que permiten acceder a algunos aspectos de su existencia” (Manual
5° Tinta Fresca 2006: 151). Este manual complementaba la informacién con la imagen
de una cabeza olmeca y su epigrafe que indica: “Una cabeza monumental olmeca
encontrada en el sitio La Venta, en el municipio de Tabasco, en México” (Manual 5°
Tinta Fresca 2006: 151).

Este mismo ejemplo permitié observar otra cuestién que estaba vinculada con la
metodologia de trabajo en la arqueologia. En muchas oportunidades la actividad de los
arquedlogos se resumia a la tarea de encontrar, por lo que los restos materiales eran
presentados como hallazgos espectaculares: “A orillas de Arroyo Seco, cerca de la
localidad de Tres Arroyos, por ejemplo, los arquedlogos descubrieron puntas de
proyectiles muy antiguas. También descubrieron huesos de megaterio, un mamifero
desdentado que media dos metros de altura, parecido a un 0so y que Vvivio en la pampa
hace miles de afios. A partir del hallazgo de esos restos, los cientificos dedujeron que

para este trabajo las fotografias histéricas de archivo no fueron analizadas desde esa condicién. Solo se
registraron los elementos que constituian su contenido visual, siguiendo la propuesta usada para el resto
de las imagenes. Esta decision respondi6 a que dicha categoria implica cuestiones analiticas que exceden
los objetivos de esta tesina por lo que formara parte de trabajos posteriores (Al respecto ver: Fiore 2005 y
2006; Masotta 2005 y Penhos 2005).

Algunas de estas reflexiones formaron parte de la ponencia: “La construccién de la imagen de la
arqueologia como ciencia y sus profesionales en los discursos escolares (1993-2009)”, presentada en
conjunto con Alejandra Pupio y Cristina Bayon en las 11l Jornadas de Investigacién en Humanidades,
organizadas por el Departamento de Humanidades de la Universidad del Sur en Bahia Blanca (2009).

38



en esa zona habian vivido cazadores” (Manual 4° Aique 1995: 73). Desde una légica
visual y escrita estos textos exaltaban, como metodologia en arqueologia, la salida al
campo junto con la figura del hombre arquedlogo como el profesional que lleva
adelante este trabajo: “;Qué hacen los arquedlogos? Cuando encuentran un lugar con
esta clase de huellas (que a veces estan bajo la tierra), excavan con mucho cuidado
para desenterrar los objetos y observarlos mejor. Es una tarea muy lenta porque no
deben usar ni palas ni picos” (Manual 4° Estrada 1995: 373). Se negaban las diferentes
etapas de trabajo en la ciencia, la nocién de un método propiamente dicho asi como la
diversidad de actores que estan involucrados con el estudio de la cultura material (Fig.
12 y 13).

Estas ideas, sostenidas sobre principios pasados, también hablaban de un saber
escolar particular. La cultura material era representada por medio de un discurso visual
y escrito que presentaba a los objetos como simbolos de conocimiento sobre el pasado.
Con esto se quiere sefialar que en la mayoria de las iméagenes analizadas los objetos no
traian escalas, estaban puestos sin un contexto que funcionara como referencia y sus
epigrafes no presentaban descripciones o nomenclaturas usadas en la arqueologia. En
algunas oportunidades la presencia de designaciones propias de la disciplina favorecia
el error, por ejemplo al presentar como puntas de flecha cabezales de proyectil sin otro
tipo de referencias. Esto puede parecer una sutileza pero en términos de construccion de
conocimiento escolar es fundamental, ya que a un tipo de tecnologia y artefactos le
corresponden tipo de presas, formas de organizar esa actividad y decisiones nada
azarosas. En el caso particular de las puntas de proyectil pueden corresponder a
sistemas de armas diferentes, desde el arco y la flecha, el atlatl o la lanzadera, por lo que
resulta sumamente significativo para su uso didactico que se den mayores referencias.

Finalmente en las actividades que presentaban los manuales, todas estas ideas y
valoraciones se reforzaban. Un ejemplo de esto era el libro de 4° afio de la editorial
Santillana, que proponia a los alumnos buscar informacion sobre hallazgos
arqueologicos: “Busquen en diarios y revistas notas sobre descubrimientos
arqueoldgicos recientes. Expliquen cual fue el descubrimiento y cuél es su
importancia” (Manual 4° Santillana 2001: 388) De esta manera se repetia el contenido
del texto principal sin cuestionar las ideas desarrolladas y sin ponderar los significados

asociados a las iméagenes en la construccion de conocimiento.
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Consideraciones finales

Por medio de la cultura material se representaron distintos aspectos y fueron
valorados en la visualidad y textualidad de los manuales escolares para caracterizar a las
sociedades indigenas y construir conocimiento cientifico y escolar. En primer término el
mundo de las cosas como topico para representar a los pueblos estaba asociado con una
organizacion del tema que era ambiental. La logica que empleaban los manuales
resumia la tecnologia, los objetos y los sujetos involucrados a cuestiones estrictamente
productivas. En relacion con esta idea, entonces, las funciones asignadas a esos objetos
eran principalmente materiales. A lo largo de las imégenes y los textos quedaba
especificada la poca relevancia que tenia, desde la perspectiva de los editores de estos
libros, construir una imagen de las sociedades contemplando decisiones de tipo
simbalicas o identitarias.

En cuanto a la referencia sobre los materiales empleados para la representacion de
la cultura material, en primer término continuaba la nocion de un medio que restringia
las posibilidades creativas y por lo tanto los materiales usados eran aquellos que estaban
disponibles en la naturaleza. Esta idea era interesante al pensar en la definicién
compleja de objetos, ya que se negaban posibles redes de intercambio y circulacién de
objetos e informacién como sefiala la amplia bibliografia al respecto’®. Asimismo los
materiales usados eran ubicados en una escala de valoracion en la que los metales eran
presentados como parte de un desarrollo tecnolégico avanzado. En esta misma l6gica de
desarrollo la técnica también escindia las decisiones de las personas, las negaba en
muchas oportunidades. Al no haber tratamiento de las maneras en que las materias
primas eran trabajadas no habia complejidad y no habia informacion. Las referencias a
la incorporacién de nuevos conocimientos venian de la mano de perspectivas tedricas
desactualizadas como la difusion de habilidades que maneja un grupo sobre otro.

Por todo lo sefialado las posibilidades de pensar en los agentes vinculados con la
cultura material se volvian muy dificiles. Independientemente de que en algunos
manuales se reconstruia visual y discursivamente el género, en lineas generales, se
negaba la complejidad de las relaciones sociales que atravesaban a los objetos. Desde
estos dispositivos se sostenian diferentes perspectivas tedricas de la arqueologia, las que

permitian la circulacion de saberes académicos y visiones de la préctica cientifica que

3 En el caso la regién pampeana un ejemplo ilustrativo es el trabajo de Flegenheimer et al. 2003, durante
el periodo temprano.
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reducian la cultura material a los objetos. La arqueologia entonces era descubrir objetos
enterrados por parte de detectives, ilustrados a la usanza de Indiana Jones, que desde el
campo Y la lupa generaban, mas que conocimiento, un espectacular show compuesto por
grandes hallazgos (Simoén et al. 2009). Cuestiones que se mantuvieron al momento de
pensar en cOmo se construia el saber escolar, ya que desde la logica de estos textos
cualquier forma de conocimiento era algo dado y dificil de cuestionar.

Esta asignacion simplificada de funciones impedia pensar la cultura material en
mayor profundidad. Estos textos no establecian discusiones respecto de los potenciales
significados que esos objetos podian tener para esas sociedades. Tampoco proponian
una lectura articulada de los diferentes recursos que empleaban para presentar este tema.
Con esto se quiere sefialar que el contenido de las imagenes discurria por un camino

diferente del presentado en el texto principal y en los epigrafes.
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V. a. Iméagenes analizadas

Figura 1: Manual 4° Estrada 1995: 368. Figura 2: Manual 4° Santillana 1996: 93.
“Los cazadores-recolectores”. “Instrumentos para hilar lana”.

Figura 3: Manual 8° A-Z 1999: 76. “Vivienda Figura 4: Manual 5° Tinta Fresca 2005: 85.

correspondiente a los onas. Se especializaban en “El calendario del sol es una de las
la caza de animales terrestres, con cuyo cuero esculturas mas famosas realizada por los
construian sus chozas”. aztecas. Estd hecha en un solo bloque de

piedra dura. Pesa 25 toneladas y tiene casi 4
metros de diametro. Los pictogramas
representan los dias del mes, diferentes
dioses y otros aspectos de las creencias
aztecas.”
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Figura 6: Manual 8° Santillana 1999:
173. “Pectoral y orejera de oro de la
region de Calima, actual Colombia.
Antes de la llegada de los espafioles,
los indigenas eran agricultores vy
orfebres de gran calidad”.

375. Sin referencias.

Figura 7: Manual 5° Kapelusz 1999: 39. “Vivienda
guarani en la actualidad. Las viviendas eran grandes
ranchos comunales hechos de troncos recubiertos con
ramas. Cuatro a ocho de estas casas constituian los

poblados.”

Figura 5: Manual 4° Estrada 1995:
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Figura 8: Manual 4° Santillana 2001:378.
“Al principio solo habia indigenas”.

Figura 9: Manual 5° Kapelusz 1997: 95. “Los
primeros pobladores: los indigenas”.

Figura 10: Manual 4° Puerto de Palos 2004: 98.
“Todos bajo techo. Como el caracol, los
pueblos némades siempre viajaban con sus
casas a cuestas, porque si encontraban un buen
lugar donde quedarse, las armaban de
inmediato. Pero, para no cansarse tanto por el
peso, utilizaban materiales livianos y faciles de
transportar.  Algunos pueblos, como los
tehuelches y los pampas, armaban toldos como
el que vemos en esta pagina.”, “Parantes. Los
indigenas cortaban varios troncos de unos dos
metros de altura y les sacaban todas las hojas.
Una vez “pelados’, los enterraban a una corta
distancia entre si y colocaban piedras alrededor
para evitar que se movieran. De esa manera,
hacian el esqueleto del toldo.”, “Materiales.
Para construir los toldos utilizaban cuero de
animales. Antes debian prepararlo y limpiarlo
muy bien para que quedara liso y suave.” Y
“Paredes. Después de haber asegurado los
parantes, se armaban las paredes del toldo,
colocando sobre ellas varias pieles. Cuantas
mas pieles ponian, menos frio entraba. Y
también colocaban cueros engrasados para que
el agua resbalara por ellos cuando llovia.”
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Figura 11: Manual 8° Santillana 2002: 123. “Una
familia de indigenas de Tierra del Fuego, en una
fotografia de 1900

Figura 12: Manual 4° Estrada
2005: 382. Sin referencias.

A - B T
L ST

Figura 13: Manual 5° Aique Multiciencias 1996: 89.
“Encontrando el pasado. A través de los restos materiales
que deja una cultura, los arquedlogos reconstruyen su
pasado”.
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V1. Conclusiones

La propuesta para esta tesina fue analizar las representaciones que realizan los
manuales escolares respecto de las sociedades indigenas prehispanicas y de la ciencia
arqueoldgica como contenidos de ciencias sociales. Desde la relacion entre las imagenes
y los textos de estos libros se observé si los pueblos originarios eran presentados como
agentes portadores de cultura material que vivieron en otros espacios y tiempos, para
pensar la manera en la que se construye y trasmite conocimiento.

Por todo lo expuesto se puede concluir que las imagenes de los manuales
vislumbran marcos teoéricos explicativos que en las ciencias antropoldgicas estan en
desuso. Si bien todas las disciplinas cientificas se resignifican, y hoy en dia hay debates
desde la arqueologia en torno a los conceptos de espacio, paisaje, cultura material,
agencia, etcétera, no obstante la visualidad de los textos escolares representa a un
espacio, a un sujeto y a un objeto poco propicio para entender la complejidad que
envolvia a grupos humanos tomando decisiones en su cotidianeidad mas alla (y a pesar)
del entorno natural, las materias primas, sus edades, entre otras cuestiones.

Hay, entonces, desactualizacion y confrontacion entre modelos de entender a las
sociedades indigenas. Hasta en una misma imagen se puede leer la imposibilidad de
cambio asignado a diferentes grupos etarios y género. Esto se presenta del mismo modo
para la representacion del espacio y de la cultura material. Los editores y escritores de
manuales resolvieron la complejidad del hombre anatdmicamente moderno por medio
del difusionismo, del evolucionismo perfectible, del determinismo geografico y la
magia simpética, simplificando visual y discursivamente las maneras de ser y hacer de
las sociedades indigenas prehispanicas (Simén 2009) **. Estas afirmaciones refuerzan la

escision entre el tema sociedades indigenas y la arqueologia que las toma como objeto

14 Estas nociones formaron parte de perspectivas teéricas de las ciencias antropolégicas que buscaron
explicar los cambios en las culturas desde visiones simplificadas de la complejidad, respondiendo a las
concepciones de ciencia y sociedad propias de finales del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX. En
lineas generales el determinismo geografico entendia que la cultura se encontraba restringida por el
entorno natural, por lo que las decisiones de las personas quedaban atadas a la geografia. En cuanto al
difusionismo, la secuencia logica implicaba una cultura-centro, portadora de atributos y generadora de
cambios en la cultura, que iban irradiandose hacia las culturas periféricas las que eran negadas de
creatividad en la innovacion. El evolucionismo perfectible hace referencia a la idea de cambios en un
continum negativo-positivo (Harris 1978). En cuanto al arte rupestre, con la nocidn de magia simpética se
hace referencia a un modelo explicativo que sostiene que el significado de estas manifestaciones
simbdlicas esta asociado con lo productivo (Sanchidrian, 2001).
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de estudio. Se niegan o se desconocen las teorias, conceptos, paradigmas, hipotesis y
metodologias de trabajo que las reconstruye, por lo que visual y discursivamente, los
alumnos aprenden algo que esta dado y espectacularizado. La mocién que proponen
estos libros seria que si hay un aviso de la cocina de la ciencia es sobre recetarios de
antafio. La ciencia arqueoldgica se resume a un trabajo de desempolvar un pasado
acabado, listo para ser ensefiado y no como una construccion que involucra a maltiples
agentes (docentes, alumnos, investigadores, autores y editores, etcétera).

Por otro lado, las imagenes de los textos escolares no funcionan como una
herramienta didactica significativa. Las fotografias, representaciones cartograficas e
ilustraciones no permiten pensar en el contenido temético. Si bien es cierto que el
manual es en si un recurso didactico, sus imagenes pueden usarse dependiente o
independientemente del discurso escrito. Gabriela Augustowsky (2008) en su trabajo
sobre las imagenes en la ensefianza de la historia, destaca la importancia que tienen por
su capacidad para involucrar cognitiva y emocionalmente a los alumnos con el pasado.
Sefiala que el uso de estos instrumentos en el aula implica: “construir un proceso en el
que paulatinamente, los alumnos van pasando de una atencién dispersa, de una mirada
distraida o fugaz a una mirada consciente, intencional e inquisitiva. Se trata de la
transformacion de una mirada pasiva en una mirada activa, motor de mas y mejores
aprendizajes” (Gabriela Augustowsky 2008: 135). El docente cumple un papel
importante en la transposicion didactica (Chevallard 1991) pero la complejidad sobre el
tema no se resuelve solamente con direccionar la mirada de los alumnos. En tanto hay
contenidos desactualizados, envejecidos en palabras de Chevallard (1991), las
posibilidades se reducen a la reproduccion de imagenes y textos cargados de
valoraciones subjetivas sobre la alteridad, mas alld de las intenciones del docente, el
tiempo que le dedique al tema y la seleccion de imagenes que establezca.

Al centrar la atencion en el contenido de las imagenes se observa que carecen de
los elementos necesarios para transmitir informacion pertinente para el aprendizaje. Se
trata mas bien de un recurso estético que los disefiadores de libros incorporan para
persuadir, ilustrar o regular la conducta de los alumnos, no asi transmitir informacion
relevante en tanto conocimiento de los agentes y su cultura. Muchas veces esto sucede
porque las editoriales trabajan con imagenes de sus propios archivos, necesitan permisos
legales para reproducirlas o terminan siendo decisiones que toman los editores

ponderando solamente aspectos comunicativos (Mazzalomo 2009; Diaz Com. Pers.
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2006). La materialidad de las imagenes y su contenido también es interesante al
momento de pensar en la informacion externa que genera la presencia/ausencia de
escalas, la seleccién del encuadre, del tipo de plano o de los colores de la paleta con los
que se imprimen esas imagenes. Estos elementos colaboran en la creacion de sentidos
asociados a la percepcion generando una relacion mimética entre representante-
representado para quienes las observan, en este caso docentes y alumnos.

Finalmente estas conclusiones permiten afirmar que a través de estos recursos se
reproducen y refuerzan visiones negativas sobre la alteridad indigena. Una lectura
critica de esta visualidad, lo que representan y la forma en que lo hacen, da la pauta para
pensar que las sociedades indigenas siguen formando parte de una historia natural
(Podgorny 1999a). En el contexto de la Ley Federal de Educacion, y con las nuevas
teorias antropoldgicas en boga respecto de la alteridad, no obstante se sostienen a los
otros peyorativamente, ausentados de la historia en el pasado y carentes de historia en la
actualidad (Batallan 1993).

Estas conclusiones son concordantes con las observaciones realizadas por Irina
Podgorny en su tesis doctoral. Sobre la base de textos y otros materiales didacticos
producidos durante la reforma provincial del afio 1985, sefial6é que la historia de las
sociedades indigenas en las escuelas era representada por medio de imagenes inmdviles
sobre sujetos caracterizados s6lo como cazadores-recolectores, agricultores sedentarios
0, para la actualidad, trabajadores rurales, siempre adaptandose a las condiciones
ecologicas de la actualidad. DestacO que en esta historia habia dos cuestiones
Ilamativamente significativas: ausencia de sujetos y de profundidad temporal. Desde los
estereotipos se ponderaba una imagen de grupos humanos imposibilitados de
transformar su entorno por lo que prevalecian estas postales de grupos descriptos desde
sus usos y costumbres, viviendas y vestimentas de ayer y de hoy.

Por omision o por error, y a pesar de la pretendida diversidad, durante la década
de 1990 el sistema educativo argentino busco establecer una lectura simple y negativa
de la primera historia de la region en sus distintas escalas. Se promovi6 una mirada y
ensefianza sesgada sobre el pasado, carente de complejidad y diversidad que se proyecta
en el presente. Desde un nuevo marco legislativo, desde nuevos marcos teéricos en las
ciencias sociales y entendiendo que el conocimiento es construccion, el desafio esta en

generar practicas alternativas que ponderen la complejidad como un nudo con muchos
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hilos accesibles y deseables para los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia de

los grupos humanos a lo largo del tiempo.
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VI1I. Fuentes

Manuales de 4° afio

AA. VV. 1995. Manual 4° Aique Multiciencias. Buenos Aires, Aique.

AA. VV. 1995. Manual 4° Estrada provincia de Buenos Aires. Buenos Aires, Estrada.

AA. VV. 1996. Manual 4° Ciencias Sociales Santillana. Buenos Aires, Santillana.

AA. VV. 1997. Manual 4° Binareas Puerto de Palos. Buenos Aires, Puerto de Palos.

AA. VV. 1999. Ciencias Sociales 4 Bonaerense. Aique. Serie Puntos Cardinales. Buenos Aires.
AA. VV. 2000. Manual 4° A-Z 2000. Buenos Aires, A-Z editores.

AA. VV. 2001. Manual 4° Santillana. Multimanual Bonaerense. Buenos Aires, Santillana.
AA. VV. 2003. Manual 4° Estrada. El manual Argentino. Buenos Aires, Estrada.

AA. VV. 2004. Manual 4° Puerto Manual Artesanal Conectado Bonaerense. Buenos Aires,
Puerto de Palos.

AA. VV. 2005. Manual 4° Estrada. ElI manual para todos. Buenos Aires, Estrada.

Manuales de 5° afio

AA. VV. 1994, Aula Nueva Bonarense 5. Buenos Aires, Kapelusz.

AA. VV. 1995. Manual 5° Estrada provincia de Buenos Aires. Buenos Aires, Estrada.

AA. VV. 1996. Manual Aique Multiciencias Bonaerense 5 EGB. Buenos Aires, Aique.

AA. VV. 1997. Manual 5° Kapelusz Aula Nueva. Buenos Aires, Kapelusz.

AA. VV. 1999. Manual Santillana Bonaerense 5 EGB. Santillana, Buenos Aires.

AA. VV. 1999. Manual 5° Kapelusz Ciencias Sociales E. G. B. Buenos Aires, Kapelusz. Serie
Cuatro Vientos AA. VV. 2003. Manual 5° Santillana. Buenos Aires, Santillana.

AA. VV. 2004. Ciencias en Juego 5. Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y Tecnologia.
Buenos Aires, Puerto de Palos.

AA. VV. 2003. Mi Manual de 5° Santillana bonaerense. Buenos Aires, Santillana.

AA. VV. 2005. Manual 5° Tinta Fresca Ciencias Sociales. Buenos Aires, Tinta Fresca.

AA. VV. 2001. Manual 5° Aique Lengua Sociales 2 en 1. Buenos Aires, Aique Serie Puntos
Cardinales.

Manuales de 8° afio

AA. VV. 1997. Libro de la sociedad, el tiempo y el espacio 8° Estrada. Buenos Aires, Estrada.
AA. VV. 1998. Sociedad, Espacio y Cultura 8. EGB Tercer Ciclo. Buenos Aires, Kapelusz.
AAV.V. 1999. Ciencias Sociales 8° Santillana. Geografia, Historia y Formacion ética y
Ciudadana. Buenos Aires, Santillana.

AA. VV. 1999. Ciencias Sociales 8, Serie Integrar. Buenos Aires, A-Z editora.

AA. VV. 2000. Sociedad en red 8° A-Z. Historia, Geografia, Formacion Etica y Ciudadana e
Historia del Arte. Buenos Aires, A-Z Serie de Tramas.

AA. VV. 2000. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Kapelusz Serie Recorridos.

A.A.V.V. 2001. Ciencias Sociales 8 EGB Tercer Ciclo. Buenos Aires, Aique.

A.A.V.V. 2001. Activa Ciencias sociales 8. Buenos Aires, Puerto de Palos.

AA. VV. 2002. Ciencias sociales 8 Bonaerense. Buenos Aires, Santillana Serie Santillana Hoy.
AA. VV. 2006. Ciencias Sociales 8. EGB 3. Secundaria Basica. Buenos Aires, Tinta Fresca
Serie tiempo y Espacio.
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